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Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’ne Uygun ilk Okuma ve Yazma
Ogretimine iliskin Simif Ogretmenlerinin Gériislerinin
Degerlendirilmesi *

Evaluation of Primary School Teachers’ Views on Early Literacy Teaching in
Accordance with the Tiirkiye Century Education Model

OZET

Bu arastirmanm amaci, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli (TYMM) Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'n1 uygulayan smnif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma 6gretimine iliskin goriislerini
tespit etmektir. Nitel arastirma desenlerinden temel nitel aragtirma modeliyle yiiriitiilen
calismanimn katilimeilarini, amagli drnekleme yontemiyle secilmis, 2024-2025 egitim 6gretim
yilinda TYMM'yi ilk kez uygulayan 26 siif O6gretmeni olusturmaktadir. Veriler yart
yapilandirilmigs  goriisme formu ile toplanmigs ve betimsel analiz teknigi kullanilarak
incelenmistir. Arastirma bulgularina goére, TYMM kapsamindaki oyun temelli hazirhik
calismalari, nefes/el-g6z koordinasyonu egzersizleri dgretmenlerin bilyiik cogunlugu tarafindan
Ogrencilerin okula uyumunu destekleyici bulunurken dijital destekli ders materyallerinin ilk
okuma ve yazma siirecini kolaylagtirdig1 bildirilmistir. Buna karsin, ses Ogretim sirasinin
degistirilmesi tlim Ogrenciler i¢in siireci giliglestiren bir unsur olarak degerlendirilirken; hece
tablolarmin kullanilmasiyla birlikte yapilandiric1 destegin azalmasi ise dzellikle yavas ilerleyen
ogrenciler iizerinde olumsuz etkiler dogurmustur. Ancak bu degisikligin, hazirbulunuslugu
yiiksek olan 6grencilere sahip bazi simiflarda okuma edinimini hizlandirdig1 da tespit edilmistir.
Son olarak, hizmet i¢i egitimlerin teorik aktarimla siirli kalmasi ve egiticiler arasindaki
tutarsizliklar 6nemli bir sistemsel sorun olarak ©One ¢ikmustir. Arastirma sonucunda; hece
6gretiminde esnek ve farklilagtirilmig yapilandirict desteklere miisaade edilmesi, ilk okuma
materyallerinin okunabilirlik ilkelerine goére revize edilmesi ve hizmet i¢i egitimlerin
uygulamali, uzun soluklu bir mentdrliik siirecine doniistiiriilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: ilk Okuma ve Yazma Ogretimi, Ogretmen Goériisleri, Smif Ogretmenleri,
Tiirkge Dersi Ogretim Programu, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli

ABSTRACT

This study aims to identify the views of primary school teachers implementing the Tiirkiye's
Century Education Model (TYMM) Turkish Language Curriculum on early literacy instruction.
Conducted using a basic qualitative research design, the study involved 26 primary school
teachers, selected through purposive sampling, who implemented the TYMM for the first time
during the 2024-2025 academic year. Data were collected through semi-structured interview
forms and analyzed using descriptive analysis technique. According to the research findings, the
play-based preparatory activities as well as breathing and eye-hand coordination exercises
included within the TYMM were regarded by the majority of teachers as supportive of students'
school adjustment, while digitally supported instructional materials were reported to facilitate
the early literacy acquisition process. In contrast, the modification of the phoneme teaching
sequence was identified as a factor that complicated the process for all students, whereas the
removal of syllable tables and the consequent reduction in instructional scaffolding had a
particularly adverse impact on students progressing at a slower pace. However, it was also found
that these changes accelerated reading acquisition in certain classrooms where students
demonstrated higher levels of school readiness. Finally, the limitation of in-service training to
theoretical content delivery and inconsistencies among trainers emerged as a significant
systemic concern. Based on the findings, the study recommends permitting flexible and
differentiated scaffolding practices in syllable instruction, revising early literacy materials in
accordance with readability principles, and restructuring in-service training programs as applied,
long-term mentorship processes.

Keywords: Early Literacy Teaching, Primary School Teachers, Teacher Opinions, Turkish
Course Curriculum, Tiirkiye Century Education Model
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GIRIS
Bireyin yasami boyunca siirecek 6grenme yolculugunun en kritik noktasi olan ilk okuma ve yazma siireci, yalnizca
bir beceri kazanim1 degil, ayn1 zamanda tiim akademik hayati sekillendiren bir temel tasidir. Ilk okuma ve yazma
Ogretimi, bireyin sosyal ve kisisel yasaminin insasinda da belirleyici bir rol oynar. Etkili bir okuma ve yazma
Ogretimi toplumdaki diger bireylerle uygun iletisim kurma, karsilastiklart sorunlar1 ¢6zmede dogru kararlar alma
gibi becerileri kazandirir (Kayiran ve Karabay, 2012). Bir 6grencinin harflerden hecelere, hecelerden sozciiklere

ulasarak baslayan ilk okuma ve yazma siireci, ona bilginin kapilarin1 aralama ve insanligin kiiresel bilgi sistemine
dahil olma firsat1 vermektedir (Doniyarov, 2022).

[Ik okuma yazma &gretiminin temel amaci, ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak dgrencinin dogru,
akici ve anlayarak okumasini ve bununla birlikte anlagilir bir yazi yazmasim saglamaktir (Gémleksiz, 2013; Gozler
ve Paris, 2018). Ote yandan, toplumsal iletisim becerilerini artiran okuma yazma becerileri, sosyal bir varlik olan
insan1 dogasina uygun bir sekilde yasamaya yonlendirir (Amutha, 2015). Bunun yaninda, birbirini tamamlayan
okuma ve yazma becerileri bir insanin akademik basarisi ve kisisel gelisimi i¢in son derece kritik bir dneme
sahiptir. Ilkokulun birinci simfinda kazanilan ve gelisimi yasam boyu siiren hatirlama, anlama, iliski kurma ve
tahmin yiiriitme gibi bilissel becerilerin temeli, iyi bir okuma ve yazma 6gretimiyle atilmaktadir (Akyol ve Temur,
2014; Andersen vd., 2018; Kayiran ve Karabay, 2012; Pinto vd., 2015). Biitiin bunlarin yani sira ilk okuma ve
yazma Ogretiminin amaglar1 arasinda, gegmisin degerlerini en iyi sekilde aktarabilme 6zelligi tasiyan edebi eserler
kullanilarak oOgrencilere bir diinya goriisii kazandirmak; boylece manevi diinyalarini sekillendirip ruhsal ve
bedensel bir biitlinlik i¢inde yasamlarini siirdiirmelerini saglamak da yer almaktadir (Gomleksiz, 2013;
Maatazimova, 2021; Yeniasir ve Gokbulut, 2024).

Diinyada bir¢cok alanda yasanan hizli gelismeler, egitim yaklagimlarinda da paradigma degisimlerine yol
agmaktadir. Bu paradigma degisimlerinin somut gostergelerinden biri de Ogretim programlart olmustur (Bay,
2010). Ogretim programlari son derece dinamik bir yapiya sahip olup genellikle toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve
teknolojik gelismelere bagli olarak degismektedir. Bunun yani sira bu programlar, ulusal kimlik olusturma
stirecinde Ogrencilerin tarihsel birikimi kavramalarina ve gelecek vizyonlarini sekillendirmelerine rehberlik eden
stratejik birer arag islevi gormektedir (Jippes vd., 2013; Thiessen, 2007). Gelismekte olan iilkeler, uluslararasi
rekabette geri kalmamak ve teknolojinin gerektirdigi becerileri yeni nesillere kazandirmak amaciyla gretim
programlarini giincel tutmak zorundadirlar (Desriyarini vd., 2023; Heywood, 2005; Voogt ve Pelgrum, 2005).
Biitiin bu degisimler ancak politika yapicilarin modern egitim arastirmalarini takip etmeleriyle mimkiindiir
(Ishemo ve Hamidu, 2024). Sz edilen pedagojik ve stratejik ihtiyaglar dogrultusunda, Tiirk egitim sisteminde de
degisimler hayata gegirilmistir.

Tiirkiye’deki ilk okuma ve yazma Ogretimine ydnelik metot arayiglar1 Osmanli Devleti’'nde 18. yy ile baslayan
egitimde modernlesme cabalarina dayanmaktadir. Sibyan mekteplerinde verilen ilk okuma ve yazma &gretimi
elifba, hece ve Kur’an 6gretimini onceliyordu. Buna karsin II. Mahmut ile baglayip II. Abdiilhamit’e kadar gecen
siirede okuma yazma Ogretimine Tiirkce ve yazi dersleri de eklenip ilkdgretim zorunlu hale getirilmistir. Yine bu
donemde Ismail Gaspirali ve Selim Sabit tarafindan hazirlanan “usul-i savti” yontemi okuma yazma metodu olarak
once seslerin ardindan da hece ve kelimelerin 6gretilmesi esasina dayanip giiniimiizdeki ses esasli ilk okuma ve
yazma Ogretimine benzerlik gostermektedir (Sonmez, 2022; Topuzkanamis, 2020; Turan, 2007). 1924 yilinda
yayinlanan okuma yazma 6gretimi programlarinda ses veya ciimle yonteminin se¢imi 6gretmenlere birakilirken,
1926 ogretim programinda ise harf yontemi kaldirilip, kelime ve climle yontemi benimsenmistir (Kayiran ve
Karabay, 2012; Sénmez, 2022). 1928 yilinda yiiriirliige giren Harf Inkilabi'nin neticesinde 1930 yilindaki &gretim
programlarinda tamamen Latin harflerinin 6gretimi esas alinmistir. Okuma ve yazma Ogretiminde Once biiyilik
harflerin 6gretimi, dikey veya italik harf kullanimimin O6grencinin tercihine birakilmasi gibi Onerilerde
bulunulmustur (Bay ve Hartman, 2014; Sonmez, 2022). 1948 yilina gelindiginde biiylik bir degisiklikle okuma ve
yazma Ogretiminde tiimdengelim yaklasimima uyularak climle ¢oziimleme yontemi kullanilmaya baglanmustir.
Ayrica bu programda okuma yazmanin yaninda dilbilgisine de oOnem verilerek dilin dogru kullanimi
onemsenmistir. 1968 yilinda yapilan degisikliklerle ise Tirkce O6gretim programina dinleme becerileri de dahil
edilmigtir. 2005 yilinda yapilan biiylik bir reformla ciimle ¢oziimleme yontemi yerini “Ses Temelli Ciimle
Yéntemi’ne birakmistir. Ik okuma yazmada bitisik egik yazi kullanimini zorunlu kilan bu yéntemde, dgrenciye
once sesler verilir, seslerin birlestirilmesiyle heceler, hecelerin birlestirilmesiyle sdzciikler ve climleler olusturulur
(Kayiran ve Karabay, 2012; Sonmez, 2022; Turan, 2007). Bu yontem bireysel ilerleme firsati tanimasi sebebiyle
hizla serbest okuma yazmaya ge¢meyi saglamaktadir. 2012 yilinda zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasiyla birlikte,
okula baglama yas1 60-66 ay olarak belirlenmis, bitisik egik yazi kullanim1 ise devam etmistir. 2018 yilinda okula
baslama yas1 69 aya ¢ikarilirken bitisik egik yazi kullanimindan vazgegilmistir (Cakir vd., 2018). Son olarak, 2024
yilinda “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” adi verilen 6gretim programi degisikligiyle okuma yazma 6gretiminde
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“Ses Esasli Ilk Okuma Yazma Ogretimi” (TYMM) benimsenmistir. TYMM, biitiinciil (holistik) egitim yaklasimim
merkeze alarak bireyin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki acidan ¢ok yonlii gelisimini destekleme
egilimindedir. Model, firsat esitligini gozeterek egitimi herkes i¢in dezavantajlar1 giderici hayat boyu bir hak olarak
giivence altina almay1 amaglamaktadir. Ayrica diisiince liretiminin ve kiiltiir aktariminin temel araci olan Tiirk¢enin
tim egitim kademelerinde etkili ve dogru &gretimini stratejik bir politika tercihi olarak benimsemistir (MEB,
2024b).

Anadil 6gretiminin temel tas1 olan ilk okuma ve yazma siireci, Tiirk egitim tarihi boyunca siirekli bir arayig ve
degisim alan1 olagelmistir. TYMM ile bu alanda bir kez daha detayli ve yapisal diizenlemelere gidilmistir. Bu
Ogretim programinda harflerin verilis sirast degistirilmis, bunun yani sira ilk okuma ve yazma caligmalarina
hazirlik asamasindan itibaren detayli bir sekilde kilavuzluk edilmistir. Ogrencinin sirada oturusu, kalem tutusu,
dinleme egitimi, dogru nefes alip verme calismalari, parmak, el ve kol kaslarin1 gelistirme ve el-g6z koordinasyonu
calismalar1 6gretim programinda yer almistir. TYMM’de ilk okuma ve yazmaya hazirlik ¢calismalarinda yer alan
nefes egzersizleri ile el-goz koordinasyonu aligtirmalar1 ilk defa bu derecede yapilandirilmig, belirgin ve beceri
orgiisiiyle entegre bicimde hazirlik siirecine dahil edilmistir. Bu egzersizler, Ogrencilerin dogru sesletim
yapabilmeleri ve okul kaygis1 gibi duyussal 6z diizenleme becerilerini gelistirebilmeleri i¢in pedagojik bir 6n kosul
olarak konumlandirilmistir. Bir diger hazirlik ¢aligmasi olan el-g6z koordinasyonu alistirmalari, 6grencilerin ince
motor geligimleri ile mekanik yazma edimi arasindaki kritik bir aracilik rolii istlenir. Bu durum, TYMM'nin
biitiinciil gelisim (zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel) felsefesinin sahada en net gézlemlenebildigi bir uygulama
alan1 olarak diisiiniilmektedir. TYMM’de ses Ogretiminde lic asamali ses Ogretimi yontemi kabul edilmis, bu
seslerle anlamli hece ve sozciikler kurmak hedeflenmistir. Ayrica TYMM'de anlamli ve islek hecelerin dgretimi
esas almmustir. Ogrencileri ezbere ve heceleyerek okumaya ydneltmemesi amaciyla, tipki 2005 yilindaki 6gretim
programinda benimsendigi gibi, farkli renkte hece yazimi ve hece tablolar1 gibi uygulamalarin kullanilmamasi
gerektigi vurgulanmigtir (MEB, 2024a). TYMM ile ilk okuma yazma O&gretimine getirilen bu yapisal
degisikliklerin, sahadaki uygulayicilar1 olan sinif Ogretmenleri tarafindan nasil anlamlandirildigr ve smif igi
pratiklere entegre edilirken ne tiir pedagojik zorluklar yasandigi heniiz yeterince aydinlatilmamis bir problem
alamidir. Bu baglamda, programin 6ngordiigii teorik felsefe ile sahadaki uygulama gergekligi arasindaki uyumun
incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin, ilk okuma ve yazma dgretimi hedeflerine ulagsmasinda smif 6gretmenlerine biiyiik bir sorumluluk
diismektedir. Sonraki biitiin egitim kademelerinin temelini olusturan ilkokuldaki en zorlu goérev olarak kabul edilen
ilk okuma ve yazma 6gretimi, sinif 6gretmenlerinin rehberliginde gergeklesmektedir (Cayci, 2012). Ulasilabilen
alanyazinda 6gretim programlarinin (Kayman ve Elkatmis, 2024; Yildirnrm ve Caliskan, 2024; Yurdakal, 2024),
okuma yazma yontemlerinin (Akyol ve Temur, 2014; Bay, 2010; Cakir vd., 2018; Turan, 2007), 6grencilerin
okuma yazma performanslarmin (Ozcan ve Ozcan, 2016) ve gretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin okuma
yazma siireci hakkindaki diisiincelerinin degerlendirildigi bir¢ok arastirma (Cayci, 2012; Erbasan ve Erbasan, 2020;
Eser ve Turan Karabay, 2022; Gémleksiz, 2013; Kesik ve Bas, 2021; A. Ozcan, 2024) mevcuttur. Heniiz
uygulanmaya baslanmis olan TYMM nin, ilk okuma ve yazma 6gretimi hakkinda simif 6gretmenlerinin goriislerini
inceleyen arastirmalar da bulunmaktadir. Balantekin (2025), Dalkiirek ve Hazar (2026), Kultas (2024) ile Zengin
ve Duyu (2026) aragtirmalarinda 1. sinif seviyesinde gorev yapan 6gretmenlerin ilk okuma ve yazma 6gretim siireci
hakkindaki goriiglerine basvurmuslardir. Bu arastirmalar, ¢gretmenlerin ilk okuma ve yazma siireci hakkinda
olumlu ve olumsuz goriislere sahip olduklarmi dile getirmistir. S6z konusu aragtirmalar genellikle programin
geneline yonelik betimsel degerlendirmeler sunarken; mevcut ¢calisma, TYMM'iin sahadaki ilk yilindaki gecis ve
uyum siirecine odaklanmasi ve 6gretmenlerin birebir yasadiklari 6gretimsel zorluklarini derinlemesine nitel bir
gerceveyle ¢oziimlemesi yoniiyle alanyazindan farklilasmaktadir. Boylece bu arastirmanin, sadece uygulama
giicliiklerini listelemekle kalmayip, programin giiclii ve gelistirilmesi gereken yonlerine iligskin sinif ikliminden
siiziilen sicagi sicagina, 6zgiin ve birinci elden bulgular sunarak egitim materyallerinin iyilestirilmesi siirecine
dogrudan katki saglamas1 hedeflenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda TYMM Tiirkge Dersi Ogretim Programi'mi ilk kez
uygulayan sinif 6gretmenlerinin ilk okuma ve yazma Ogretimine iliskin goriislerini tespit etmektir. Bu amagcla
calismada su aragtirma sorularina cevaplar aranmustir:

1. Ik okumaya hazirlik calismalarinda bulunan nefes egzersizleri ve el-gdz koordinasyonu calismalarma
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
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2. TYMM’de ses esasl ilk okuma ve yazma Ogretiminde harf 6gretimi sirasinin degistirilmesinin etkilerine
yonelik 6gretmen gorisleri nelerdir?

3. TYMM’de ilk okuma ve yazmadaki hece Ogretimine yonelik yapilan degisikliklere iliskin &gretmen
goriisleri nelerdir?

4. TYMM kapsaminda sunulan ders materyallerinin (kitaplar, etkinlik kitaplar1, dijital icerikler) etkisine
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

5. TYMM Tiirkge Dersi Ogretim Programi'mi uygulamadan énce, verilen hizmet ici egitimlerin ve sunulan
rehber materyallerin yeterli olup olmadigina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Sinirhliklar

Bu arastirma, bazi yontemsel ve baglamsal sinirliliklar igermektedir. Aragtirmanin ¢aligma grubu 2024-2025 egitim
Ogretim yilinda yalnizca Kayseri il merkezindeki okullarda gorev yapan 26 simif 6gretmeni ile sinirl tutulmustur.
Bu durumda farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ve kirsal bolgelerdeki okullarda TYMM’yi uygulayan
Ogretmenlerin deneyimlerinin farklilik gosterecegi goz Oniinde bulundurulmalidir. Ayrica aragtirma verilerinin,
sadece Ogretmenlerin 6z bildirimlerine dayanan yari yapilandirilmis goriismelerle toplanmasi yontemsel bir
stnirhiliktir,

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, TYMM Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ni uygulayan birinci simif dgretmenlerinin ilk
okuma ve yazma Ogretimine yonelik deneyimlerine dayanan goriiglerini incelemek amaciyla, temel nitel arastirma
deseni benimsenmigtir. Merriam ve Tisdell (2016), temel nitel arastirmalarin odak noktasinda bireylerin
deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarinin yattigini, bu desende arastirmacinin goérevinin ise bu anlamlandirma
stirecini betimleyerek ortaya cikarmak oldugunu belirtmiglerdir. Temel nitel desenin diger nitel arastirma
desenlerinden farki, ekstra bir boyutu olmadan, herhangi bir 6zel mercek veya kisitlama eklemeden dogrudan
bireylerin deneyimlerine ve onlardan ¢ikardiklari anlama yonelmesidir. Bir diger adi1 “genel niteliksel arastirma”
olan bu desen Percy vd.'ne (2015) gore, insanlarin dis diinyadaki olgulara iliskin 6znel goriislerine, tutumlarina
veya deneyimlerine dair diisiincelerini inceler. Bu deseni diger desenlerden ayiran bir diger yonii ne vaka
calismalar1 gibi “tek bir vakay1” derinlemesine arastirmasi ne de fenomenoloji gibi “yasanmis deneyimlerin” igsel
boyutlariin incelenmesidir. Mevcut arastirmanin temel amaci da 6gretmenlerin s6z konusu digsal olguya yani yeni
bir 6gretim programina yonelik somut goriis ve tutumlarinin incelenmesi oldugu i¢in ¢aligmanin dogasina en uygun
desenin temel (genel) nitel arastirma olduguna karar verilmistir. Patton’in (2018) vurguladigi gibi, makro
diizeydeki egitim programlarinin etkililiginin degerlendirilmesinde uygulayicilarin dogrudan bildirimlerine
dayanan bu tiir pragmatik ve betimsel arastirma desenlerinin, sahadaki gercekligin yansitilmasinda biiyiik bir iglev
gorecegi diistiniilmektedir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda temel amag, elde edilen bulgulari istatistiksel olarak evrene genellemek degil; incelenen
olguyu kendi dogal baglami i¢inde derinlemesine anlamlandirmaktir (Creswell ve Creswell, 2021). Bu baglamda
calismanin amaci Tirkiye genelini istatistiksel olarak temsil etmek degil, TYMM'nin sahadaki ilk yansimalarini ve
Ogretmen deneyimlerini sosyoekonomik cesitliligi barindiran bir biiyiiksehir (Kayseri) baglaminda detayli bigimde
betimlemektir. Bu sebeple arastirmanin c¢aligma grubu, amagh Ornekleme yontemi ile secilmistir. Amaclh
ornekleme yontemi, secgkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden biridir. Bu yontemde, ¢alismanin amacina baglh
olarak zengin bilgi saglanacak durumlar veya kisiler segilerek derinlemesine arastirma yapilmasi miimkiin
olmaktadir (Biiyiikdztiirk vd., 2021). Bdylece aragtirmanin ¢alisma grubu, TYMM Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'ni uygulayan birinci simif 6gretmenlerinden olusturulmustur. Katilimeilar, Kayseri ili merkez ilgelerinde
2024-2025 egitim 6gretim yilinda birinci sinif okutan 26 sinif 6gretmeninden olugmaktadir. Calisma grubuna ait
demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Caligma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 16 61,5
Erkek 10 38,5
31-40 yas arasi 3 11,5
Yas 41-50 yas arast 19 73,1
51 yas ve lizeri 4 154
11-20 y1l 9 34,6
Mesleki Kidem 21-30 yil 15 57,7
31 yil ve iizeri 2 7,7
4 defa 3 11,5
Birinci sinif okutma sayisi 5-8 defa 20 77
9 defa ve lizeri 3 11,5
Egitim Fakiiltesi 22 84,6

Mezun olunan fakiilte tiirii Diger 4 15,3

Tablo 1’e gore katilimcilarin %61,5’1 (f=16) kadindir. Bu durum MEB’in istihdam verileri ile paralellik
gostermektedir (MEB, 2025). Katilimcilarin %73,1’inin 41-50 yas aralifinda oldugu, %57,7’sinin 21-30 yil
araliginda mesleki kideme sahip oldugu, %77 sinin en az bes defa birinci sinif okutma tecriibesine sahip oldugu ve
%84.,6’smin ise egitim fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan TYMM Ilkokul Tiirkge Dersi
Programi’n1 ilk defa uygulayan ¢alisma grubunun TYMM hakkinda 6nceki program degisiklikleriyle karsilagtirma
yapabilecek kadar mesleki tecriibeye ve bilgi birikimine sahip oldugu soylenebilir. Nitel aragtirmalarda 6rneklem
biiylikliiglinii belirleyen temel standart, nicel temsil giici degil, veri doygunlugudur (Guest vd., 2006). Bu
arastirmada, veri toplama siireci devam ederken 20. goriismeden itibaren katilimcilarin ifadelerinin tekrara diistiigi,
mevcut kategorilerin doldugu ve analize yeni bir temanin eklenmedigi arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir.
Alanyazinda temel nitel arasgtirmalar igin 12 ile 15 goriismenin doygunluk icin genellikle yeterli kabul edildigi
(Guest vd., 2006) g6z oniine alindiginda, bu arastirmanin 26 simif 6gretmeni ile yiiriitiilmiis olmasimin veri derinligi
ve doygunlugu acgisindan yeterli oldugu diisiiniilmektedir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilmistir. Yari yapilandirilmis goriigmede
goriisiilen kisi kendini rahatca ifade etme olanagi bulurken aragtirmaci ise gerektiginde derinlemesine bilgi elde
edebilecek sorular sorabilmektedir (Biyiikoztirk vd., 2021). Goriisme, kisisel bakis agilarini yansitmanin ve
aragtirmacinin  gozlemleyemedigi durumlar hakkinda bilgi edinmesinin bir yoludur (Celebi ve Orman, 2023).
Aragtirmanin ¢aligma grubunda bulunan 6gretmenlere yoneltilmek iizere bes adet goriisme sorusu hazirlanmaistir.
Taslak goriisme formu, iki egitim programlart ve 6gretim alani uzmaninin goriisiine sunulmus, ardindan iki siif
Ogretmeniyle pilot goriisme yapilmistir. Bu siirecin neticesinde, goriisme sorularinin, arastirma amacina uygun,
acik ve anlasilir oldugu gériilmiis ve goriisme sorularinda herhangi bir degisiklige gidilmemistir. Ornek goriisme
sorular1 soyledir: “Daha 6nceki programlarda bulunmayip TYMM'in ilk okumaya hazirlik asamasinda sundugu
nefes egzersizleri ve el-goz koordinasyonu galigsmalarini nasil uyguladiniz? Bu hazirlik ¢alismalarinin 6grencilere
katkisini gozlemleyebildiniz mi?”, “ilk okuma yazma siirecinde kullamlan ders kitaplari, ¢alisma kitaplar ve dijital
materyallerin giiclii ve zayif yonleri hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Bu materyallerin 6grencilerin 6grenme
siirecine katkisimi nasil degerlendiriyorsunuz?” Gériismeler, Milli Egitim Bakanligi Arastirma Uygulama izinleri
Bagvuru ve Degerlendirme Sistemi {izerinden 07.08.2025 tarihli ve MEB.TT.2025.028646.01 nolu arastirma
uygulama izninin alinmasinin ardindan 01 Eyliil-01 Ekim 2025 tarihleri arasinda katilimci 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullarinda gerceklestirilmistir. Gorlismelerin, katilimcilarin kendilerini glivende ve rahat ifade
edebilecekleri dogal calisma alanlarinda yapilmasina 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda goriismeler, okullardaki
bos bir sinifta veya uygun ogretmen/rehberlik odalarinda, yalnizca arastirmaci ve katilimcinin bulundugu sessiz
ortamlarda yiiriitiilmiistiir. Gorlismeye baglamadan Once, goriisme yapilacak Ogretmenlere arastirma ile ilgili
aciklamalar yapilmis ve ses kaydi alinmast i¢in izinleri alinmstir.

Veri Analizi

Aragtirma kapsaminda 26 sinif 6gretmeni ile gerceklestirilen goriismelerin en kisasi 16 dakika 30 saniye, en uzunu
ise 19 dakika 51 saniye siirmiistiir. Goriismelerin ortalama siiresi 18 dakika 20 saniyedir. Toplamda 7 saat 18
dakika 40 saniye siiren goriigmelerin ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan kelimesi kelimesine yaziya aktarilmis ve
bu islem neticesinde 85 sayfalik bir ham veri seti olugturulmustur. Arastirmanin analiz siireci, yaziya dokiilen bu
veri seti lizerinden titizlikle yiiriitilmiistir.

Elde edilen verilerin analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, dnceden belirlenmis bir
cergeveye bagli olarak verilerin Ozetlenip, yorumlandigi ve dogrudan alintilarla zenginlestirilerek okuyucuya
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sunuldugu bir analiz yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Verilerin okuyucuya seffaf ve anlasilabilir sekilde
sunulmas1 ve katilmer gorislerindeki yogunlagsma noktalarina dikkat ¢ekmek amaciyla kodlar sadece
temalastirilmakla kalmamis, Sandelowski’nin (2010) Onerisiyle frekans degerleriyle tablolastirilarak
desteklenmistir. Bu sayim isleminin nihai amaci istatistiksel bir sonug¢ iiretmek degil, verideki oOriintiileri
tanimlamaktir. Ayrica, bir katilimeinin verdigi yanit birden fazla tema altinda kodlandig: icin toplam frekans
katilime1 sayisini asabilmektedir.

Arastirmanin gegerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla nitel arastirma desenleri ig¢in Lincoln ve Guba'nin (1985)
belirttigi inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kriterleri dikkate alinmistir. Mevcut arastirmada
veri analizi, betimsel analiz tekniginin adimlarina sadik kalinarak, dnceden belirlenen aragtirma sorularina dayali
timdengelimsel ve yeni oriintiilere acik bir sekilde tiimevarimsal bir yapida yiiriitiilmiistiir. Inandiricilik,
katilimcilarin deneyimlerinin arastirmacilarin yorumu katilmadan, dogrudan alintilarla sunulmasiyla saglanmas,
aktarilabilirlik ise Orneklem ve veri toplama siireclerinin ayrintili bicimde betimlenmesiyle giliclendirilmistir.
Tutarlilig1 saglamak amaciyla veriler, birinci kodlamanin ardindan iki hafta sonra tekrar kodlanmis ve iki kodlama
arasindaki uyum %97 olarak hesaplanmistir, boylece i¢ tutarlilik teyit edilmistir. Ayrica olusturulan kodlamalarin
%30’u nitel arastirma deneyimi olan bir uzmanin dis incelemesine sunulmustur. Miles ve Huberman’i (1994)
formiilii [Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayriligi)x100] kullanilarak hesaplanan kodlayicilar arasi
uyum %95 bulunmustur. Alanyazinda kodlayicilar arast uyumun %80 civarinda olmasi beklenmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). Boylece veri analizinin giivenilirligi saglanmistir. Ayrica arastirma siirecinde bilimsel arastirma
ve yayin etigi ilkelerine titizlikle uyulmustur. Sadece veri toplama asamasinda degil, veri analiz siireclerinde de etik
standartlar gozetilmis; arastirmaci yanliligini 6nlemek adma veriler adil ve seffaf bir bi¢cimde, baglamindan
koparilmadan analiz edilmistir. Elde edilen bulgularin raporlanmasi agamasinda ise arastirmanin gizlilik, anonimlik
ve takip edilemezlik ilkeleri dogrultusunda ¢alisma grubunda bulunan &gretmenler O1, 02, O3... seklinde
kodlanmis; bulgularda agiklayici katki saglayacagi diisiiniilen 6gretmen ifadeleri tirnak iginde verilmistir. Son
olarak, teyit edilebilirligi saglamak adina tiim ham veriler, ses kayitlar1 ve kodlama tablolar1 olast bir dis denetim
i¢in argivlenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, TYMM Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ni ilk defa uygulayan smif dgretmenlerinin ilk okuma ve
yazma Ogretimine yonelik goriislerine ait bulgulara yer verilmistir. Aragtirmada elde edilen nitel verilerin analizinin
ardindan sinif 6gretmenlerinin goriisleri arastirma sorularina gore yapilandirilmistir. Her bir aragtirma sorusu igin
olusturulan tema, kategori ve kodlar tablo halinde sunulmustur. Bulgularin daha anlamli ve agiklayici hale gelmesi
amaciyla 6gretmen ifadelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Birinci arastirma sorusu olan “Ilk okumaya hazirhk calismalarinda bulunan nefes egzersizleri ve el-goz
koordinasyonu ¢alismalarina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna ait bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmenlerin Nefes Egzersizleri ve E1-Goz Koordinasyonu Calismalarima iliskin Gériisleri

Tema Kategori Kodlar Ogretmenler f
Eglence odakli oyunlastirma 056(2)36 : 827;,001;’6018, 021, 9

Okula uyuma katki 05, 014, 021, 024, 026 5

Seslerin telaffuzuna katki 02, 09, 010, 023 4

Hazrhik Olumlu Kalem tutmaya katki Q3, 0"20, ?23 3
Cahsmalart Okuma}.u hizlandirmasi O?, 09,“012 3
Harflerin kolay yazimi 010, 016 2

Dogru nefes alma 017 1

Okuma hatalarini giderme 019, 1

Erken tespit 022 1

Notr Katkis1 olmadi 01, 04, 05, 011, 015, 5

Ogretmenler, TYMM’de belirtilen hazirlik galigmalarmi: balon sisirme, pipetle kagit iifleme ve pinpon topunu
hareket ettirme, hayvan seslerini taklit etme, diidiik ¢alma, sira {izerinde parmak hareketleri yapma, mandal takma
gibi etkinliklerle uyguladiklarini belirtmislerdir. Tablo 2’de goriildiigii lizere Ogretmenler, bu c¢aligmalarin
oyunlastirarak uygulanmasinin dgrencilere eglenceli geldigini ve dgrencilerin okul korkusunu yenerek kolaylikla
okula uyum sagladiklarim belirtmislerdir. Ogretmenler bu gériislerini sdyle dile getirmislerdir:

“Kitapta verilen egzersizler uygulandi. Kagit iifleme kdgit kesme pipetle iifleme ¢alismalart yapildi. Bu
calismalarin okula wyum acisindan faydali oldugunu soyleyebilirim. Eglenceli gelmesi sunif i¢i sahiplenme
duygusunu arttirdi.” (021)

il TR
SCIENCESSTUDIES

@ sssjournal.com ‘ International Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com
T

*s;ﬁ’g 1465
i



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2026 Vol: 12 (9) SEPTEMBER

“... eglenceli oldu ¢ocuklar igin birbirleriyle kaynastilar yeni gelmislerdi... okula uyum haftasinda yapildig icin
cocuklar birbirleri ve ogretmenleriyle kaynasmasinda ¢ok etkili oldu... Okula karsi korkarak geliyorlar, ilk basta
cekinerek geliyorlar, okul korkusunu yenmeye yardimci olabildi, bence okul korkusunu yendi.” (O5)

“Oyunlastirarak ve eglenceli hale getirerek uyguladim.” (023)

Ogretmenler, nefes egzersizleri ve el-gdz koordinasyonu ¢alismalarinin, dgrencilerin kalem tutusunu giiclendirerek
harflerin yaziminda kolaylik sagladigini, ayrica seslerin telaffuzuna olumlu yonde etki ederek okuma hizini
artirdigini su ifadelerle belirtmiglerdir:

“Cocuklar uzun siire duraksamadan ve nefeslerini kontrol ederek okuyabildi. Heceleme de fazla olmadi. Ayni
zamanda yazi yazarken elleri bilekleri agridiginda bu uygulamalar: yaparak rahatladiklarini gézlemledim.” (023)

“El gz koordinasyonunun da hizli okumaya katkist oldu.” (08)
“Calismalart yapanlar daha hizli yazdi ve okudular.” (09)

Bir 6gretmenimiz ise bu hazirlik calismalar1 sayesinde dil gelisim bozuklugu olan bir d6grencisini erkenden tespit
ettigini ve bu konuda uzman destegine bagvuruldugunu belirtmistir:

“Becerisi zayif ogrencileri tespit etmemiz kolay oldu. Dil gelisim bozuklugu olan ogrencileri bu sayede dil
terapistine gonderdik.” (022)

Bununla birlikte, bes 6gretmen ise nefes egzersizleri ve el-gdoz koordinasyonu calismalarinin 6grencilere bir
katkisinin olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir:

“Nefes calismalarinin katkisini ben gormedim ¢iinkii nefes katkisi dyle bir anda olacak bir sey degil. Bir haftada
bir insanmin, yani biyolojik yapisini degistiremezsin.” (01)

“Cok biiyiik bir etkisi oldugunu diigiinmiiyorum.” (04)
“Kitaptaki sekilde uygulamaya ¢calistm. Ama 6grencilere herhangi bir katkist oldugunu sanmiyorum.” (O15)

Ikinci arastirma sorusu olan “TYMM’de ses esasl ilk okuma ve yazma 6gretimi yonteminin harf 6gretimi sirasinin
degistirilmesinin etkilerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?”” sorusuna iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3: Ogretmenlerin Harf Ogretimi Sirasinin Degistirilmesine Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Ogretmenler f
02, 08,010, 012,013, 014,

Notr Bir etkisi olmadi 015,016, 017, 018, 019, 11
Harf Ogretimi Olumsuz Zorlastirdi 01, 04, 06, 07, 09, 026 6
Siralamasi Olumlu etkisi oldu 011, 021, 022, 023, 024, 5
Olumlu Okumaya gecisi 03, 05, 020, 025, 4

hizlandird:

TYMM ile ilk okuma ve yazma dgretiminde harf 6gretimi sirasi1 degistirilmis; birinci harf grubu “a-n-e-t-i-1” olacak
sekilde diizenlenmis ve “a” harfinin yazim yoniinde degisiklige gidilmistir. Bu degisikliklere iligkin olarak, 11
O0gretmen bu durumun bir etkisi olmadigini, bes 6gretmen ise siireci zorlastirdigini belirtmiglerdir. Bu durum,
Ogretmen goriislerinde sdyle yer bulmaktadir:

“llk harf grubunda énceden bitirdigimizde ciimle ve harf calismalarina baslardik. Ama bu harf grubunda
baslayamadik. Burada okuma hizlarim etkiledi. Seri okumaya gecemedik. Ikinci doénemde hizlanabildik
diyebilirim.” (09)

“Harf sirasimin degigmesi okumaya gecis siiresinde veya motivasyona herhangi bir etkisi olmadi. Oésrencilerin
okumaya geg¢is zamanlart ayniydi.” (O8)

3

“Harf gruplarinin degismesi kelime ve ciimlelere ulasma siirecini geciktirdi ¢ok olumsuz bir etkisi olmadi. “e” sesi
ile baslatilan grupta ciimleye ulasmak daha kolay ve hizli oluyordu.” (O6)

€9

Ogretmenlerin birgogu “a” sesinin yazim y®niiniin degistirildigini ve bu durumun sorun yarattigini belirtti. Ayrica
ilk harf grubunda yazilan ilk kelimenin “anne” sdzctigii olmasi Ogretmenler arasinda goriis farkliliklarma yol
acmistir:

“Harflerin yazilis yonii bazilarinda zorlayict olmus 6rnegin “a” harfi.” (O14)
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“Iste mesela divelim biz “a’yi yaziyoruz; ¢cocuk “a’’yi yuvarlak yapiyor, iistten bir ¢izgi koyuyordu. Biz getirdik,
daha zorunu yaptirmaya c¢alistyorduk. Cocuklar orada bocaliyordu, degisik bir sey ogrenecegim havasina
giriyorlards, stresi yasiyorlardr.” (O1)

“Cocuklar “anne” sozciigiinii daha erken yazdig icin biraz daha dikkat cekici oldu.” (010)
“Ogrendikleri ilk anlamli kelimeni “anne” olmasi okuma siirecinde égrencilerimizi motive etti.” (024)

“Zaten ¢ocuklar annelerinden ayrilyyor biz sinifta “anne-ana” dedik¢e ¢ocuklardan “Ben annemi ozledim, eve
gitmek istiyorum.” gibi tepkiler aldik. Bu sikintilart ilk basta yasadik.” (04)

Harf 6gretimi sirasinin degismesini olumlu bir etki olarak kabul eden, hatta okumaya gecisi hizlandirdigini belirten
ogretmenler bu diisiincelerini soyle ifade etmislerdir:

“Ozellikle sesli harflerin ilk 3 grup da art arda gelmesi. Ve verilmesi. Cok iyi olmus. Boyle olunca okuma yazma
siireci kolaylasti ve hizland1.” (023)

“Daha once okuttugum birinci siniflar icerisinde en hizli okumayr séken bu é6grencilerim oldu. Kasim sonuna
kalmadan ogrendiler. Harf siralamasinin degismesi olumlu etkiledi.” (022)

Ukgiincii arastirma sorusu olan “TYMM’de ilk okuma ve yazmadaki hece 6gretimine yonelik yapilan degisikliklere
iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna ait bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmenlerin Hece Ogretimindeki Degisikliklere Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Ogretmenler f
Ogrenciler zorlandilar 01, 02,06, 07,011, 012, 015, 016, 019, 024, 12
Olumsuz - — ——————— OZ?, 02§. = = =
Hece Ogretimi Okumaya gecis gecikti 03, 04, 08, 09, 010, 013, 014, 018, 021, O22 10
Olumlu Okumaya gegis hizland 03, 017, 020, 023 4

Tablo 4’e gore arastirma grubundan 22 Ogretmen, hece Ogretimi ile ilgili degisikliklerin 6grencilerin hece
Ogrenimine ve soOzciikk olusturmalarina olumsuz yansidigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu 0Ogretmenler,
Ogrencilerin farkli 6grenme bigimlerine ve diizeylerine sahip olduklarina dikkat c¢ekerek hece tablosu
kullanilmamasinin gorsel 6grenmeye yatkin olan veya diger 6grencilere nazaran daha yavas ilerleyen 6grencilerin
zorluklar yagsamalarina neden oldugunu ifade ettiler:

“Her ¢ocugun ogrenme diizeyi ayni olmadigi i¢in geride kalan ¢ocuklar i¢in hece tablosu faydali oluyor. Sozciik
olusturmada zorluk oldu.” (026)

“Farkli égrenme bigimleri olan gqcuklar var, gorsel, kinestetik ¢ocuklar dikkat konusunda sorun yasadi, renkli
hece verilmemesi dogru degildi.” (025)

“Maalesef olumsuz etkiledi heceleri ayirmakta ve bunu yaziya dokmekte ogrenciler zorlandilar. Deftere yazi

vazarken satir sonuna sigmayan kelimeleri ayiramadilar. Bu da aym zamanda okuma seviyelerini de azaltti
diisiirdii.” (09)

“Bence olumsuz, hece tablosu olmali. Ciinkii bazi ogrencilerimiz ogrenme giicliigii yasadigi icin kesinlikle hece
tablosu kullamilmali. Cocuk, ilk agsamada kelime yapmakta zorlamir. Bazi ¢ocuklar ezber yaparak da okuma
ogreniyor, bu nedenle okuma-yazmayr ogretmekte giicliik ¢ektigimiz 6grencilerde hece tablosunu kullanarak onlar
okuma-yazmaya geciriyoruz. Bu yiizden bence hece tablosu mutlaka kullanilmali diyorum.” (02)

Yapilan bu degisikliklerin okumaya ge¢isi hizlandirdigi yoniinde goriis belirterek olumlu bulan 6gretmenler su
ifadeleri kullanmiglardir:

“Bence olumlu etkiledi. Onceki okuttugum birinci simflarda daha ge¢ okuma yazmaya gegiyorduk ama bu yil
yapilan uygulamalardan dolayr okuma yazma hizimiz daha hizliyydi ve okuma yazmaya ge¢meyen ozel durumu
harig olanlar hari¢ neredeyse yok gibiydi.” (023)

“Evet ben de hece tablosunu hi¢ tavsiye etmiyorum ve de hi¢ kullanmadim. Hece olusturma ve sézciik ¢oziimleme
becerileri ¢ok iyi oluyor olumlu sonuglarini gozlemledim.” (020)

Dordiincii aragtirma sorusu olan “TYMM kapsaminda sunulan ders materyallerinin (kitaplar, etkinlik kitaplari,
dijital icerikler) etkisine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna ait bulgular Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5: Ogretmenlerin Ders Materyallerine iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Ogretmenler f
01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11,

Kitaplar iyi/yeterli 012, 013, 015, 017, 018, 021, 622 17

Olumlu e . 02, 03, 05, 06, 08, 010, 017, 020, 024,
Dijital igeriklere kolay erisim 025, 026 11

Ders = - "
5 kalicilik 19, 02 2
Materyalleri Ogrenmede kalicili ] 0 9, 0 5 i

Etkinlik yetersizligi 012, 014, 016, 023 4
Olumsuz Seviye iistii metinler 04, 026 2
Gorsel materyal eksikligi 09 1

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu TYMM kapsaminda sunulan ilk okuma ve yazma kitaplarini yeterli bulmus, kitap
icerisindeki karekodlar sayesinde dijital igeriklere kolayca eristiklerinden bahsetmislerdir. Iki dgretmen ise
etkinliklerin 6grenci merkezli olmasinin 6grenmede kalicilik sagladigini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili
Ogretmen ifadeleri soyledir:

“Ders kitaplari diger senelere kiyasla gayet iyiydi. Cok memnun kaldim. Karekodla direkt EBA ya baglanmak ¢ok
iyi oluyordu.” (025)

“llk okuma yazma kitabi etkinlikleri yeterli ve giizeldi. Bu materyallerde deki gorselligin fazla olmasi siireci
kolaylastirnmistir.” (O21)

Bununla birlikte bazi 6gretmenler, ders materyalleri hakkinda etkinlik yetersizligi ve gorsel materyal eksikligi
sebebiyle olumsuz goriis belirtmislerdir. 1ki 6gretmen ise okumaya gegcildikten sonraki metinlerin 6grenci
seviyesinin iistiinde oldugunu, bu durumun 6grencileri zorladigini ifade etmiglerdir:

“Ilk sayfalar yogun aktiviteli bir kitap zamanla harflerde etkinlik sayilar: azaliyor. Dengeli olmali.” (014)
“Daha fazla gorsele yer verilebilir.” (O9)
“2. Kitaptaki metinler seviyeye uygun degil ilgisini cekmiyordu.” (026)

Besinci arastirma sorusu olan “TYMM Tiirkge Dersi Ogretim Programi’m uygulamadan &nce, verilen hizmet igi
egitimlerin ve sunulan rehber materyallerin yeterli olup olmadigina iligskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna
ait bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Hizmet Ici Egitim ve Rehber Materyallere iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Ogretmenler f
Kurs ve rehber 07,08,011, 012, 017, 019, 020, 021, 023,
Olumlu L - 10
materyaller yeterliydi 024,
Kurs siiresinin kisa 03, 04, 06, 09, 010, 022, 025 7
olmasi
Program Oncesi Kursta uygulama o e
Egitim eksikligi 02, 05, 010, O15, 026 5
Olumsuz
Egiticilerin yetersizligi 01, 02,016 3
Tutarsizlik 013,014,017 3

TYMM Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile ilgili hizmet i¢i egitim alan ve bu egitimde onlara kilavuzluk edecek
rehber materyalleri taniyan 6gretmenlerin bir kismi hizmet i¢i kursun ve rehber materyallerin yeterli oldugunu
belirtmistir:

“Verilen hizmet i¢i egitim yeterli ve bilgilendiriciydi. Rehber materyal olarak verilen dijital materyal olmast da
kolay ulasilabilirlik agisindan faydaliydr.” (024)

“Evet yeterli buldum. Materyalleri onceden iyice inceledim ve ¢ok yararli buldum. Eksiklerimi diizelttim. Egitim
programi dogrultusunda tamamladim.” (020)

Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢ogunlugu, kursun kisa siirmesi, kursta programa yonelik uygulama yapilmamasi ve
egiticilerin yetersizligi gibi olumsuz durumlari da belirtmislerdir:

“Aldigimiz hizmet i¢i egitim hizli ge¢ti, siireci sahada yasayarak 6grendik.” (022)
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“Hizmet i¢i egitimleri yeterli bulmuyorum. Cok eksikler var. Bu kadar yenilik iceren bir program bu kadar kisa
stirede ogrenilip hayata gegirilemez diye diigiiniiyorum.” (O6)

“Burada bir elestiri yapmus olacagim galiba. Tamam, giizel anlatti bize egitimi verenler ama onlarin da dar bir
zamanda bu egitimi aldiklarim diisiiniiyorum. Yeterince bize anlatabildiler mi? Ben “anlattilar” diyemem.” (02)

“Biz 5 giin egitim aldik. Cok yeterli bulmadim. Egitimlerin uygulamali olmasint isterdim. Egitim sozlii anlatim
seklindeydi.” (0O10)

Ayrica li¢ Ogretmen hizmet i¢i egitim sirasinda farkli anlatimlarla karsilastiklarimi ifade ederek egitimdeki
tutarsizliga dikkat cekmektedir:

“Aldigimiz hizmet i¢i seminerlerde her 6gretmen farkly anlamis maarif modeli. Ayni okulda biitiin birinci siniflar
farkli yonergelerle karsilastik.” (O13)

“Karisikti. Benim 6grendigim ile arkadasimin 6grendigi farkliydi. Tutarsizlik var.” (014)
“...egitimde her arkadasa farkli bilgilendirme yapilmasi kargasaya ve yanhs anlasilmaya neden oldu.” (O17)
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

TYMM Tiirkge Dersi Ogretim Programi'm1 uygulayan simf dgretmenlerinin ilk okuma ve yazma dgretimine iliskin
goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmanin ilk arastirma sorusuna iligkin bulgulara gore; ilk okuma
ve yazmaya hazirlik ¢aligmalar, dgretmenlerin biilyiik cogunlugu tarafindan olumlu karsilanmustir. Ogretmenler, bu
calismalarin okula yeni baglayan 6grencilere eglenceli geldigini ve bdylece okul korkusunu yenmelerine biiyilik
katki sagladigini belirtmislerdir. Bu duyussal ve biligsel oriintiiniin Dockett ve Perry (2009) ile Vygotsky’nin
(1978) okula hazirlik ve oyun temelli 6grenme yaklasimlariyla dogrudan iligkili oldugu sdylenebilir. Dockett ve
Perry’ye (2009) gore, okula hazirlik siireci, yalnizca biligsel veya motor becerilerin insasi degil, ¢ocugun ayrilik
kaygisini yonettigi, okul ortamina yonelik giiven duygusunu tesis ettigi ve sosyal yeterliligini gelistirdigi cok yonlii
bir uyum siirecidir. Bu ¢erceveden bakildiginda, 6gretmenlerin TYMM kapsamindaki hazirlik ¢aligmalarinin
ogrencilerin okul korkusunu yenmelerine katki sagladigi yoniindeki degerlendirmeleri, s6z konusu kuramsal
ongoriiyle ortiismektedir. Vygotsky (1978) bu baglamda oyunun ¢ocugun Yakinsak Gelisim Alani’n1 (YGA)
harekete gecirerek kendi olagan smirlarmin disina ¢ikmasimi ve yeni becerileri kolayca icsellestirmesini
kolaylastiran en gii¢lii 6grenme araci oldugunu belirtir. Bu durum Vygotsky'nin oyun yoluyla 6grenme ilkesiyle
ortiismekte ve TYMM'nin hazirlik ¢alismalarinin YGA'y1 destekler nitelikte olduguna isaret etmektedir. Mevcut
calismadaki bulgularimizi destekleyecek sekilde birgok aragtirma, 0gretmenle kurulan akademik ve duygusal
iligkinin (Fang vd., 2025), akran iligkileri ve arkadas desteginin (Azpiazu vd., 2024) ve okuldaki fiziksel
aktivitelerin (Wu vd., 2024) 6grencilerin okula aidiyet hissetmelerini ve sosyal uyumu kolaylastirarak okula uyumu
dogrudan etkiledigini gdstermektedir. Sonug¢ olarak, Ogretmenlerin sahadaki bu geri bildirimleri, hazirhik
calismalarinin 6grenciler igin beceri ediniminden daha ¢ok okula, 6gretmenine ve arkadaslarina duygusal olarak
1stnma evresi olarak goriilebilecegini gostermektedir. Ustelik bu bulgular, ilk okuma ve yazmaya hazirhk
calismalar1 hakkinda TYMM’de belirtilen amaglarla bire bir ortiismektedir. Ciinkii programda, hazirlik ¢aligsmalart
sayesinde dgrencilerin dgretmenlerine, arkadaslarina ve okula karst olumlu tutum gelistirmeleri amaglanmaktadir
(MEB, 2024a).

Hazirlik galismalariyla ilgili bir diger onemli bulgu ise bu g¢aligmalarin, O0grencilerin sesleri dogru telaffuz
etmelerine, kalemi dogru tutmalarina, okuma hizlarmi artirmalarina, harfleri daha kolay yazmalarina, okuma
sirasinda dogru nefes almalarina ve boylece okuma hatalarinin azalmasima olumlu etkilerinin oldugudur. Bu bulgu,
erken okuryazarlik ediniminin yalnizca bilissel bir siire¢ olmadigini, motor ve fonolojik hazirbulunuslugun da bir
ihtiya¢ oldugunu vurgulayan erken okuryazarlik kuramlartyla ortiismektedir. Graham ve Harris’e (2005) gore
kalem tutma ve harf yazimi1 gibi ince motor beceriler, biligsel yiikiin bir etkileyicisi ve otomatiklesmesi gereken
eylemlerdir. Akic1 yazma siirecine bu motor altyapi saglanmadan geg¢ilmesi miimkiin degildir. Aym1 dogrultuda,
nefes egzersizleri ve seslerin dogru telaffuzu, Adams’in (1990) fonolojik farkindalik kuraminda isaret ettigi
“sozciiklerin i¢ ses yapisim1 kavrama” ve Rasinski'nin (2010) okuma akiciligi modelindeki “uygun prozodi ve hiz”
bilesenlerinin 6n kosuludur. Alanyazindaki giincel ¢aligmalar da erken donemde yapilan ince motor, el-goz
koordinasyonu egzersizlerinin ilk okuma ve yazmaya dair olumlu etkilerinden bahsetmektedir. Ornegin Suggate vd.
(2023), 87 ogrenciyle yiiriitiilen deneysel caligmalarinda ince motor becerilerin harf tamima ve okuma edinimi
tizerindeki olumlu etkisini deneysel olarak kanitlamiglardir. Yine Mohamed ve O’Brien (2022) da 883 ¢ocugu 5-7
yas araliginda boylamsal olarak izleyen arastirmalarinda, gorsel-uzamsal entegrasyon ve grafomotor (¢izme, yazma
ve boyama gibi aragla yapilan motor hareketler) becerilerin erken okuryazarlikla iliskisi incelenmis, neticede
okuma yazmaya hazirlik siirecindeki grafomotor becerilerin okuma ve yazim dogrulugu iizerinde bagimsiz ve
anlamli bir yordayici islev iistlendigini ortaya koymuslardir. Bu arastirmalara benzer sekilde Akar vd. (2024),
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Babayigit ve Stainthorp (2007), Kargin vd. (2023), Oney ve Durgunoglu (1997) ile Yigit Gengten (2021) hazirlik
calismalarinin 6grencilerin ses-harf eslestirme, fonolojik farkindalik, el-géz koordinasyonu ve ince motor
becerilerinin gelisimini destekledigini belirtmiglerdir. Sonu¢ olarak, TYMM kapsaminda sunulan bu hazirlik
egzersizlerinin, dgrencilerin ilk okuma ve yazmanin erken safhalarinda yasayabilecekleri fiziksel ve fonolojik
zorluklart 6nceden bertaraf eden yapilandirict bir basamak olarak islev gordiigii sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci sorusuna iligkin bulgulara gére, TYMM ile yiiriitilen ilk okuma ve yazma o6gretiminde harf
Ogretimi sirasinin degistirilmesi, 6gretmenlerin cogunlugu tarafindan bir etki yaratmadigi, hatta siireci zorlastirdigi
yoniinde degerlendirilmistir. Ogretmenler bu duruma gerekge olarak bazi harflerin yazim yéniiniin degismesini,
climleye ge¢ bir zamanda gecilmesini ve siirecin hemen basinda yazilan kelimenin “anne” olmasinin yarattigi
duygusal durumlart gostermislerdir. Bu durumlar alanyazindaki motor, anlamsal ve duyussal kuramlarla
temellendirilebilir. Graham ve Harris’e (2005) gore harf yazma yoniiniin motor hafizaya yerlestikten sonra
degistirilmesi, bireyde bilissel bir yiik olusturan gili¢ bir hareket oOriintiisiidiir. Bu degisiklik, yazma isini yeni
Ogrenen Ogrencileri fazla etkileyemese bile, yillardir aym1 orlintiiyle yazmaya alisan Ogretmenleri ve evde
cocuklaria destek olmaya calisan velileri yerlesik aliskanliklarini degistirmeye zorladig icin 6gretim siirecinde
dogal bir direng ve yavaslamaya sebep olabilir. Diger yandan, ciimleye gec gegilerek uzun siire harf/hece
diizeyinde kalinmasi, Goodman’in (1986) “biitiinsel dil” kuramiyla ¢elismektedir. Yazara gore, okuma ve yazma,
anlam odakl1 ve biitlinsel bir siirectir; ¢ocuklar dili en dogal bigimde anlamli baglamlar iginde (sézciik, climle ve
metin diizeyinde) edinirler. Uzun siiren harf/hece eslestirmeleri 6grencileri anlamdan kopuk mekanik bir kod/sifre
¢dzme siirecine itmektedir. Benzer sekilde, Turan (2010), Ozcan ve Ozcan (2016), Basar ve Giirbiiz (2020), Is
(2024) ile Giil vd. (2025) de arastirmalarinda harf siralamasinin okuma yazmaya gecis siirecinde birtakim sorunlara
neden oldugunu belirtmislerdir. Bu tablo, harf &gretim sirasi ile anlam odakli biitiinsel yaklasim arasindaki
dengenin TYMM’de nasil kuruldugunun yeniden sorgulanmasi gerektigini diisiindlirmektedir. Siirecin en carpict
duyussal boyutu “anne” kelimesinin erken &grenilen sozciiklerden biri olmasidir. Rosenblatt’in (1978) islemsel
okuma ve yazma perspektifinden bakildiginda, “anne” s6zciigii, fonolojik acidan basit bir kelime olsa da ¢ocuk i¢in
tasidig1 duygusal yiik onu siradan bir yazma egzersizinin ¢ok Otesine tasimaktadir. Arastirmamizda, 6gretmenler bu
sOzcliglin yazilmasi sirasinda 6grencilerin annelerini diislinerek yogun bir duygusal deneyim yasadiklarim1 ve bunun
stireci etkiledigini belirtmislerdir. Yurdakal (2024), TYMM’yi inceledigi arastirmasinda &grencinin dgrenecegi
anlaml1 ilk kelimenin soyut bir kavram olan “an” kelimesi olmasinin zorluguna dikkat ¢cekmistir. Ayn1 arastirmaci,
ogrencilerin bu ilk kelimeyi somutlagtiramayacagimi belirtirken, hemen ardindan Ogretilen “ana” ve “anne”
kelimelerinin, annesini kaybetmis 6grencilerde travmatik durumlara yol agabilecegini ifade etmistir. Bu 6ngdriiniin,
bulgulardaki 6gretmen gorisleriyle ortiistiigii goriilmektedir.

Bununla birlikte ayni aragtirma sorusunun bulgularinda harf siralamasindaki ve 6gretim siirecindeki degisikliklerin
olumlu bir etki yarattigin1 ve okumaya gegisi hizlandirdigim belirten oldukga yiiksek sayidaki 6gretmenin varligi
gdze carpmaktadir. Karsimiza ¢ikan bu goriis ayriligit Adams’m (1990) “fonolojik farkindalik” ve Ehri’nin (2020)
“sistematik fonoloji” kuramlari ¢ercevesinde bir avantaj olarak degerlendirilebilir. Ehri'ye (2020) gore 6grencilerin
kelime tanima ve okuma basarilar iizerinde sistematik ve yapilandirilmis ses 6gretimi, dogrudan ve giiclii bir
etkiye sahiptir. Bu yeni siralamanin, Tiirk¢enin dilbilimsel yapisindaki kullanim sikligi ve kolay hece/sozciik
olusturulabilen sesleri O6ne alacak sekilde olmasi, Ogrencilerin sifre ¢dzme asamasini daha cabuk agmalarini
saglamis olabilir. Yine harflerin birlesim mantigina daha uygun bir sirada sunulmasi, Adams, (1990) okuma
ediniminde vurguladiklan sozciiklerin i¢ ses yapisim kavrama siirecini hizlandirmig goriinmektedir. Alanyazin
incelendiginde giincel ampirik caligmalar da seffaf yazi sistemlerinde kademeli ve sistematik bi¢imde uygulanan
ses bilgisi 6gretiminin 6grencilerin kelime ¢dzliimleme hizini artirdigim (Schaars vd., 2017) ve Tiirkcede kelime
tanima hizindaki yetersizliklerin okuma siirecini bagindan itibaren olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir (Kargin
vd., 2024). Sonug olarak, TYMM’deki harf siras1 degisikligi, tiim &grenciler igin biligsel bir yiikk yaratmamis;
aksine, fonolojik farkindaligi ve erken atlatilan sifre ¢c6zme agamasini destekleyen bu yeni siralamanin bazi siif
iklimlerinde okumaya gecisi hizlandiran bir islev gordiigii diigiiniilmektedir.

Ucgiincii arastirma sorusuna iliskin bulgulara gore, dgretmenlerin biiyiik cogunlugu hece 6gretimi adina yapilan
degisikliklerin, olumsuzluklara neden oldugunu, 6grencilerin zorlandiklarin1 ve okumaya gegmelerinin geciktigini
ifade etmistir. Bu bulguya paralel sekilde ilk okuma ve yazmada hece 6gretiminde giigliikle karsilagildigin bildiren
bircok arastirma (Akyol ve Temur, 2014; Basar ve Giirbiiz, 2020; A. F. Ozcan ve Ozcan, 2016; Sagirh ve Atik,
2022; Turan, 2010) mevcuttur. Arastirmalarin belirttigi ortak sorunlar arasinda agik hecelere ulasma zorlugu,
heceleri ezberleme ve bireysel farkliliklara uygun etkinliklerin azlig1r belirtilmistir. Hece O6gretimindeki
degisikliklerin 6grencilerin okuma siirecini etkileyip etkilemedigini anlamak i¢in dncelikle Tiirkgenin kendine 6zgii
dilbilimsel yapisin1 gdz Oniinde bulundurmak gerekmektedir. Akyol’un (2006) Tirkge ilk okuma ve yazma
ogretimindeki yapilandirmaci bakis acisimin yam sira, Durgunoglu ve Oney’in (1999) belirttigi iizere Tiirkge,
fonolojik olarak seffafligi (yazilisi ile sOylenisi arasindaki uyum) yiiksek ve hece birimlerinin okuma égreniminin
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merkezinde yer aldigi bir dildir. Bu baglamda diisliniildiigiinde, hece tablolar1 ve renkli hece yazimlar1 6grenciler
icin kritik yapilandirici araglar olarak islev gdrmektedir. Bilindigi iizere, 2005 yilindaki &gretim programi
degisikligiyle 6grencileri ezbere yoneltmemek adina hece tablolarinin kullanilmamasi kesin bir dille belirtilmis olsa
da, Ogretmenler Ogrenme giicliigii yasayan oOgrencileri desteklemek adina bu araclara basvurmaya devam
etmislerdir. TYMM ile tekrar edilen bu uygulama, okuma 6grenme siirecinde yavas ilerleyen 6grencilerin sifre
¢ozme agsamasinda bu yapilandirict destekten yoksun kalmalarina neden olmustur. Alanyazinda bulgularimizi
destekler nitelikte aragtirmalar mevcuttur. Hines (2009), gorsel ayristirict olarak renk kodlamasinin okuma giigliigii
riski tasiyan birinci siif 6grencilerinin sozciik tanima siirecini kolaylastirdigini; Miiller vd. (2017) ise gorsel
ayristirict olarak renk kodlamasinin okuma giicligii riski tastyan birinci simif 6grencilerinin sézciik tanima siirecini
kolaylastirdigin1 ortaya koymuslardir.

Ote yandan, calisma grubundaki bazi &gretmenler hece &gretimi konusundaki degisikliklerin okumaya gegisi
hizlandirdigint belirtmesi, TYMM’nin hedefledigi okuma akicilif1 teorisi ile Ortiismektedir. Renkli hecelerin
ortadan kalkmasi, Rasinski’nin (2010) okuma akiciligin1 engelleyen en biiyiik risklerden biri olarak belirttigi “hece
diizeyinde duraksamalar1” 6nleyerek, hazirbulunuslugu yiiksek 6grencilerin kelimeleri bir biitiin olarak algilamasini
ve okumasini saglamis olabilir. Sonug¢ olarak TYMM nin anlamsizca ve ezbere yonelten hece okumalarini 6nleme
hedefinin basarili oldugunu gosteren bulgularla karsilasilsa bile, sinif i¢i dinamikler ve bolgesel sosyoekonomik
farklar goz Oniinde bulundurularak yapilandirici gorsel araglarin tamamen yasaklanmasi yerine yalnizca ihtiyag
duyan Ogrenciler icin esnek bir farklilastirma araci olarak kullanilmasinin, TYMM gibi kapsayici bir 6gretim
programi agisindan daha anlamli olacag diistintilmektedir.

Aragtirmanin dordiincii sorusuna iliskin bulgular incelendiginde, TYMM kapsaminda sunulan ilk okuma ve yazma
kitaplar1 ve dijital materyaller 6gretmenlerin biiyliik cogunlugu tarafindan yeterli bulundugu, 6zellikle karekod
uygulamasiyla EBA (Egitim Bilisim Ag1) iliskilendirmesinin 6gretim siirecini biiyiik 6lciide kolaylastirdig1 tespit
edilmistir. Materyallere yonelik bu olumlu tablo, 6gretim programi degerlendirme konusunda girdi boyutu olarak
ele alinir. Stufflebeam'in (2003) CIPP modeline gore girdi degerlendirmesi, programin uygulanmasinda kullanilan
ders kitaplari, dijital materyaller ve 6gretim araclarinin niteligini ve islevselliginin kapsar. Woodward ve Elliott'a
(1990) gore niteligi yiiksek ders kitaplari, 6gretmenlerin programa uyum diizeyini arttiran ve uygulamada tutarliligi
destekleyen kritik bir etkendir. Bulgularimiz, ilk okuma ve yazma siirecinde ders kitaplarinin yetersizligi ile ilgili
bircok arastirmada (Aktiirk ve Tas, 2011; Babayigit ve Erkus, 2017; Basar ve Giirbiiz, 2020; Is, 2024; Ozcan ve
Ozcan, 2016) belirtilen sorunlarim biiyiik oranda ¢oziildiigiinii gdstermektedir. Diger yandan, materyallerin geneline
yonelik bu olumlu tutuma karsin siire¢ ilerledikge harflerdeki etkinlik sayilarinin azalmasi ve o6zellikle ikinci
okuma ve yazma kitabindaki okuma metinlerinin 6grenci seviyesinin iistiinde kalmasi, ders kitaplarinin tasariminda
dikkate alinmasi gereken noktalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Metinlerin 6gretmenlerce seviye iistii bulunmasi
tartisilabilecek bir konudur. Ancak okuma 6grenimi siirecinde 6grenciler tarafindan kaygi ile karsilanan metinlerin,
Ogrencilerin bilissel kapasitelerini zorlayarak okuma motivasyonlarini diistirebilecegi dikkate alinmalidir. Giincel
arastirmalar, okuma gii¢lii§ii yasayan cocuklarda basarisizlik deneyimlerinin, okuma kaygisini belirgin bigimde
yiikselttigini (McArthur, 2022), yine okuma kaygisinin akici okuma gelisimini sekteye ugrattigini (Pickren vd.,
2024) gostermektedir. Sonug olarak; TYMM materyallerinin dijital altyapist ve gorsel tasarimi, programin girdi
boyutu agisindan oldukca basarili ve yenilik¢i bir zemin sunmakla birlikte, ders kitaplarinin ilerleyen boliimlerinde
etkinlik yogunlugunun dengelenmesi ve metinlerin okunabilirlik agisindan incelemeye tabi tutulmasi, programin
sahadaki uygulanma basarisini artiracaktir.

Besinci arastirma sorusuna iligkin bulgulara gore, 6gretmenlerin bir kism1i TYMM kapsamindaki hizmet ici
egitimleri ve dijital rehber materyalleri yeterli bulsa da biiylik bir cogunlugun egitimlerin kisa siirmesi, tamamen
sOzlii aktarima dayanmasi ve uygulamadan yoksun olmasi nedeniyle hizmet i¢i egitim siirecini yetersiz buldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin hizmet igi egitimleri kismen yeterli bulup uygulamaya yénelik eksikliklerden
bahsetmeleri Guskey’nin (2002) “Ogretmen Mesleki Gelisim Kurami” ile dogrudan iliskilidir. Guskey’e (2002)
gore O0gretmen degisimi dogrusal degil, dongiisel bir siirectir ve 6gretmenler bir yeniligi benimsemeden 6nce onun
siif i¢indeki somut etkilerini bizzat deneyimlemeye ihtiya¢ duyarlar. Bu sebeple, sadece teorik diizeyde verilen
kisa stireli hizmet i¢i egitimler kalict 6grenme davranislarina doniismez, bu durum ise yeni dgretim programinin
istenilen seviyede basartya ulasmasini engeller. Ogretmenlerin yeni programa kars: hissettikleri bu hazirhksizlik
durumu Hall ve Hord’un (2015) “Endise Temelli Benimseme Modeli” ¢ergevesinden de agiklanabilir. Bu kurama
gore, etkili bir hizmet i¢i egitim programi 0gretmenlerin i¢inden gectigi endise agamalarini dikkate almalidir. Bu
endiseleri dikkate almayan tek tip egitimler 6gretmenlerin siireci benimsemesini sekteye ugratabilir. Alanyazindaki
calismalar da genis ¢apli program reformlarinda, mevcut hizmet i¢i egitimlerin siire, igerik ve yontem agisindan
yetersiz kaldigin1 (Cimer vd., 2010; Dalkiirek ve Hazar, 2026; Giil vd., 2025; Oztiirk, 2019), teorik aktarima dayali
kisa seminerlerin yerine, simif i¢i mentorlik ve igbirlikli uygulamalar iceren uzun soluklu egitimlerin,
Ogretmenlerin programa uyumunu anlaml diizeyde artirdigini kanitlamaktadir (Darling-Hammond vd., 2017; Kraft
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vd., 2018). Ote yandan, bulgularda carpici sekilde karsimiza ¢ikan noktalardan biri de hizmet ici egitimlerde
gorevli egiticilerin donamim eksikligi ve kurs merkezleri arasindaki tutarsizliktir. Fullan’a (2001) gore
standartlasmamis hizmet i¢i egitim programlari, program felsefesinin 6gretmenler tarafindan icsellestirilmesini
engelleyen en biiyiik bariyerdir. Dolayistyla bu sayilan durumlar, TYMM’nin uygulanmasi siirecinde sunulan
mesleki destegin, uygulamay1 merkeze alan bir modelle yeniden yapilandirilmasinin, icerik ve uygulamasinin
standartlagtirilmasinin ve 6gretmenlerin degisim siirecine daha etkin bi¢cimde dahil edilmesinin zorunlulugunu
acikea ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin sonuglarina dayanarak su oneriler sunulmaktadir:

v TYMM ilk okuma ve yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin 6nceki programlardan daha detayli sekilde planlandigi ve
onemsendigi anlagilmaktadir. Hazirlik ¢alismalarimin olumlu etkilerinin daha c¢ok goriilebilmesi i¢in bu
etkinliklerin siiresi okullarin sosyoekonomik baglamina goére esnek tutulabilir. Ayrica ders kitaplarinin ilerleyen
boliimlerinde azalan etkinlik yogunlugu ve seviye iistli metinler, pedagojik okunabilirlik ilkeleri dogrultusunda
ogrenci hazirbulunusluguna uygun héle getirilebilir.

v' Seslerin 6gretim sirasi ve hece ogretiminde yapilan degisikliklerin bilimsel temelleri, 6gretmenlere ve diger
egitim paydaslarina iletilmelidir. Boylece ilk okuma ve yazma 6gretiminde 6gretmen ve veli is birligi daha iyi
saglanabilir. Hece tablolarinin ve renkli hece uygulamalarinin tamamen sistem disina ¢ikarilmasinin, 6zellikle
ogrenme giicliigii geken veya gorsel 6grenme stiline sahip yavas ilerleyen 6grenciler igin bir destek araci olarak
kullanilmasina miisaade edilebilir.

v" TYMM gibi kapsaml bir program degisikliginin basariyla uygulanabilmesi i¢in verilen hizmet igi egitimlerin;
ders donemi Oncesinde, uygulamaya doniik, teorik bilginin Gtesine gecerek Ogretmenlere karsilikli tecriibe
aktarimi firsati sunan, smif i¢ci mentorliikle desteklenen uzun siireli egitimler olarak planlanmasi gerektigi
diistintilmektedir.

v' Bu aragtirmanin sonuglart simif ogretmenlerinin  goriislerini  yansitan nitel veri toplama yontemlerine
dayanmaktadir. Gelecekteki arastirmalarda, TYMM'in getirdigi yeni ses Ogretim sirasinin ve hece
stratejilerinin, 6grencilerin okuma akiciligr ile okudugunu anlama diizeyleri iizerindeki uzun vadeli etkilerini
inceleyen deneysel veya boylamsal ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Etik Kurul izni

Bu calisma icin etik kurul izni Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun 29/07/2025 tarih ve
383 numarali karari ile alinmistir.
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