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Maarif Modeli Biyoloji Ogretim Programinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi Temelinde Analizi

Analysis of the Maarif Model Biology Curriculum Based on the Revised Bloom’s
Taxonomy

OZET

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan 6grenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenlerini, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi ve
bilissel siire¢ boyutlart ¢er¢evesinde analiz etmektir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden
biri olan dokiiman analizi yontemiyle gerceklestirilmistir. Aragtirmanin verilerini, Milli Egitim
Bakanlhig tarafindan yayimlanan Biyoloji Dersi Ogretim Programn olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen veriler, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi ve biligsel siireg
boyutlarma gére icerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Ogrenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenleri,
ilgili kategorilere kodlanarak frekans ve yiizdeleri hesaplanmis, elde edilen bulgular
yorumlanmigtir. Caligma bulgularina gore, 6grenme ¢iktilarinda tiim sinif diizeylerinde en fazla
yer verilen bilgi tiirli kavramsal bilgi olmustur. Bunun yami sira, islemsel bilgi boyutuna da
belirli diizeyde yer verildigi saptanmistir. Siireg bilesenleri agisindan ise yine kavramsal bilginin
agirlikta oldugu, bunun yaninda islemsel ve iistbiligsel bilgi boyutlarinin da yer aldigi
goriilmiistiir. Ozellikle iistbilissel bilgi boyutunun 10. simftan itibaren 6gretim programma dahil
edildigi dikkat ¢ekici bir bulgu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak hem 6grenme ¢iktilarinda hem de
siirec bilesenlerinde olgusal bilgi boyutuna yer verilmedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Biyoloji Ogretim Programi, Yenilenmis
Bloom Taksonomisi, Ogrenme Ciktilari, Siire¢ Bilesenleri

ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the learning outcomes and process components included in
the Biology Curriculum of the Tiirkiye Yiizyili Maarif Model within the framework of the
knowledge and cognitive process dimensions of the Revised Bloom’s Taxonomy. The research
was conducted using the document analysis method, which is one of the qualitative research
designs. The data of the study consist of the Biology Curriculum published by the Ministry of
National Education. The data obtained in the research was analyzed using content analysis
according to the knowledge and cognitive process dimensions of the Revised Bloom Taxonomy.
Learning outcomes and process components were coded into relevant categories, their
frequencies and percentages were determined, and the findings were analyzed. According to the
findings of the study, conceptual knowledge was the most frequently emphasized type of
knowledge across all grade levels in the learning outcomes. In addition, procedural knowledge
was also included to a certain extent. In terms of process components, conceptual knowledge
again appeared to be predominant, while procedural and metacognitive knowledge dimensions
were also represented. Notably, the inclusion of metacognitive knowledge starting from the 10th
grade stands out as a significant finding. However, it was determined that factual knowledge
was not included in either the learning outcomes or the process components.

Keywords: Century of Tiirkiye Maarif Model, Biology Curriculum, Revised Bloom’s
Taxonomy, Learning Outcomes, Process Components
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Insan, dogas1 geregi 6grenmeye agik bir varliktir. Dogumla birlikte baslayan 6grenme siireci, bireyin cevresiyle
kurdugu etkilesimler yoluyla sekillenir ve yasam boyu devam eder. Ogrenme yalnizca bilgi edinmeyi degil; aym
zamanda muhakeme, yaraticilik, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme gibi iist diizey bilissel becerilerin gelisimini
de iceren ¢ok boyutlu bir siiregtir (Alkan, 1987; Piaget, 1972; Bruner, 1960). Bu karmasik yapi, bireyin fizyolojik,
bilissel, sosyal ve duyussal gelisim alanlartyla yakindan iligkilidir. Ogrenme, bireyin dis diinyayla etkilesime
girerek yeni bilgileri siirekli olarak yeniden analiz etme ve gercek diinya ile iliskili bigimde yeniden yorumlama
stirecidir (Mims, 2003). Bu tanimlar, 6grenmenin yalnizca formal egitim ortamlarinda ger¢eklesmedigini; yasam
boyu siiren bir gelisim siireci oldugunu ortaya koymaktadir. Ote yandan, bireylerin toplumsal rollerini yerine
getirebilmeleri, kiiltiirel degerlere uyum saglayabilmeleri ve topluma katki sunabilmeleri icin biligsel becerilerin
Otesinde birtakim sosyal ve etik yeterliliklere de sahip olmalar1 gerekir (Vygotsky, 1978). Bu baglamda egitim,

1Dr. Ogretmen, Kozagag Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Konya, Tiirkiye. ORCID: 0000-0002-6160-2940
2 Prof. Dr. Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Biyoloji Ogretmenligi, Konya, Tiirkiye. ORCID: 0000-0002-5347-9479
3 Dog. Dr. Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Konya, Tiirkiye. ORCID: 0000-0003-1531-6991



International Social Sciences Studies Journal 2025 Vol: 11 (11) NOVEMBER

yalnizca yagsamsal bilgi ve becerilerin aktarimiyla sinirli kalmaz; ayn1 zamanda bireylere degerler, sorumluluklar ve
kiiltiirel normlar1 da kazandiran biitiinciil bir siirectir (Freire, 2000; OECD, 2020).

Ogrenme siirecinin niteligini artirmak ve 6gretim hedeflerini sistematik bicimde yapilandirmak amaciyla gesitli
kuramsal gergeveler gelistirilmistir. Bunlardan en yaygin kabul géreni Bloom’un Taksonomisi’ dir. Bloom (1956)
tarafindan gelistirilen ve Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan giincellenen bu model, 6grenme hedeflerini
bilissel alanda alt1 diizeyde (hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma) siniflandirmakta; bilgi
tiirlerini ise olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbiligsel diizeylerde ele almaktadir. Bu yapi, 6gretim hedeflerinin
yalnizca bilgi aktarimina degil, 6grencilerin diisiinme bicimlerini gelistirmeye de hizmet etmesini saglar. OBT
(Orijinal Bloom Taksonomisi), yalnizca zamanin meydan okumalarina kars1 dayanikliligin1 kanitlamakla kalmayip,
ayn1 zamanda ¢ok genis bir konu ve alan yelpazesinde uygulanmis 6ncii bir iirlindiir (Irvine, 2021). Ancak degisen
ogrenci profili 6grenme yontemleri ve ihtiya¢ duyulan beceriler bu taksonominin yenilenmesini gerekli kilmistir.
Nitekim giiniimiiz egitim anlayisinda yalnizca akademik basar1 degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, iletisim, is
birligi ve yaraticilik gibi becerilerin gelistirilmesi oncelikli hale gelmistir. Bu yoniiyle Bloom’un Taksonomisi,
saytlan becerileri de Ogrenme siireclerine dahil eden cagdas Ogretim programlari igin kuramsal bir temel
olusturmaktadir. Asagidaki tabloda Yenilenmis Bloom Taksonomisi verilmektedir.

Tablo 1: Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bilgi Birikimi Boyutu Biligsel Siire¢ Boyutu
Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Olgusal Bilgi
Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Ustbilissel Bilgi

Kaynak: Anderson ve Krathwohl, 2002, s. 216.

Bloom’un orijinal taksonomisi, Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan yapilan revizyonla iki boyutlu bir yapiya
donistiirilmiistiir: Bilgi Boyutu ve Biligsel Siire¢ Boyutu. Bilgi boyutu, orijinaldeki "Bilgi" kategorisinin alt
basliklarin1 temel alirken; bilissel siire¢ boyutu, orijinaldeki alt1 temel kategori {izerine insa edilmis ancak bazi
kavramsal ve yapisal degisikliklerle yeniden diizenlenmistir (K6gce vd., 2009). Bu degisiklikler kapsaminda;
"Bilgi" kategorisi "Hatirlama", "Kavrama" kategorisi "Anlama", "Sentez" ise "Yaratma" olarak yeniden
adlandirilmigtir. Ayrica "Yaratma" en st bilissel diizey olarak konumlandirilmis; diger diizeyler ise fiil yapisina
dondstiiriilerek sirastyla Uygulama, Coziimleme ve Degerlendirme bigiminde yeniden tanimlanmistir (Kogce vd.,
2009; Anderson, 2001. Bu doniisiimiin temel amaci, bilissel hedeflerin daha agik, tutarli ve Ol¢iilebilir bi¢imde
ifade edilmesini saglamaktir. Bu dogrultuda, biligsel diizeyler eylem temelli bir yapiya doniistiiriilmiis ve
taksonominin siniflama sistemi daha iglevsel bir nitelik kazanmigtir (Anderson, 2001). Asagida taksonominin isim
ve fiil haline ait 6rnekler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Yenilenmis Bloom Taksonomisinin isim ve fiil haline 6rnekler

isim Hali Fiil Hali

Ogrencinin sahip olmasi gereken bilgi tiirii Ogrencinin bilgiyi kullanma sekli
DNA’nin yapist Modelle veya agikla

Ekosistem tiirleri Karsilastir ve analiz et

Kaynak: Yazar tarafindan tiretilmistir.

Egitim sistemleri, bireylerin potansiyellerini a¢iga ¢ikararak toplumsal gelismeye katki sunacak nitelikli bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda, glinlimiiz egitim yaklagimlari bilgi aktarimini merkeze alan geleneksel
modellerden uzaklagmakta; 6grencinin aktif katilimini, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini dnceleyen
yapilandirmaci anlayislara yonelmektedir. Ogrenci merkezli ve yenilik¢i pedagojik yaklasimlar, dgrenme siirecinde
bilimsel siire¢ becerilerini temel almakta ve Ogrenmenin niteligini artirmay1 hedeflemektedir (Burkaz, 2014;
Supornpanitkul et al., 2025).

Bu genel doniistim egilimlerinin bir yansimasi olarak, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2024
yilinda uygulamaya konulan Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, egitim sisteminde kapsamli bir doniigim
hedeflemektedir (MEB, 2024). Modelin temel yaklasimi, ideolojik sdylemlerin 6tesinde, ulusal bir kimligin insasi
ve bu kimligi benimseyen bireylerin yetistirilmesi tizerine kuruludur. Bu yoniiyle model, egitimi yalnizca bilgi
aktarimu siireci olarak degil; ayn1 zamanda degerlerin, kiiltiirel kimligin ve diislinsel biitiinliigiin igsellestirilmesine
yonelik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2024) tarafindan yayimlanan belgelerde, modelin 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal
yonlerini dengeli bigimde gelistirmeye odaklandigi, 6grenme siireglerinde bireysel farkliliklar1 gézeten esnek bir
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yapiya sahip oldugu vurgulanmaktadir. Bu anlayis, 6grencilerin bilgiye ulasma, bilgiyi anlamlandirma ve iiretme
stireglerinde aktif rol iistlenmelerini tesvik etmektedir.

Onceki &gretim programlarinda bilissel hedeflerin belirlenmesinde Bloom’un Taksonomisi sik¢a kullanilmustir
(Biimen, 2006; Demirel, 2015). Ancak Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda gelistirilen yeni 6gretim
programlarinda hangi taksonomik c¢ercevenin benimsendigi acikca belirtilmemektedir. Bu durum, Ogretim
programlarinin pedagojik temellerini ve 6grenme hedeflerinin niteligini degerlendirmeyi giiclestirmektedir (Satmaz
& Yabanova, 2024).

Ozellikle fizik, kimya, biyoloji gibi fen egitimi alaninda, 6grencilerin kavramsal bilgiyi anlamlandirma, analiz etme
ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeyi hedeflediginden, bu baglamda programlarin biligsel yapisini incelemek
ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda, ¢alismanin temel amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda
hazirlanan biyoloji dersi Ogretim programlarinin yenilenmis Bloom Taksonomisi c¢ergevesinde nasil
yapilandirildigini belirlemektir.

Bu arastirma, 6gretim programinda yer alan &grenme ¢iktilarmin yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi ve
biligsel siire¢ boyutlar1 agisindan nasil siniflandirildigini analiz etmeyi amaclamaktadir. Literatiirde Ogretim
programlari ile Bloom Taksonomisi arasindaki iliskiyi inceleyen gesitli ¢calismalar bulunmasina (Biggs & Collis,
1982; Boud & Feletti, 1997; DeLuca & Klinger, 2010; Efe & Efe, 2018) ragmen, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli
0zelinde yapilan analizlerin sinirh oldugu goriilmektedir (Karlioglu vd., 2025; Afacan Siigiimlii ve Bahsi, 2025).
Bu nedenle, calisma hem kuramsal diizeyde literatiire katki saglamayir hem de uygulamaya yonelik 6zgiin
degerlendirmeler sunmayi hedeflemektedir. Bu dogrultuda, g¢alismanin temel arastirma problemi su sekilde
belirlenmistir:

“Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan biyoloji dersi 6gretim programlarinin (9, 10, 11 ve 12.
siniflar) 6grenme ¢iktilari ve siire¢ bilesenleri yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi ve biligsel siire¢ boyutlar1
agisindan nasil bir yap1 gostermektedir?”

Temel arastirma problemine bagli olarak olusturulan alt problemler agagida siralanmistir.

1. 9,10, 11 ve 12. smf biyoloji dersi 6gretim programlarinda yer alan 6grenme c¢iktilari, yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarina gore nasil dagilim gostermektedir?

9. sinif programindaki 6grenme ¢iktilarinin dagilimi nasildir?
10. smif programindaki 6grenme ¢iktilarinin dagilimi nasildir?

v
v
v 11. simf programindaki 6grenme ¢iktilarinin dagilimi nasildir?
v' 12. simf programindaki 6grenme ¢iktilarinin dagilimi nasildir?
2

9, 10, 11 ve 12. smif biyoloji dersi dgretim programlarinda yer alan siire¢ bilesenleri (6rnegin kazanimlarin
aciklamalari, etkinlik 6nerileri veya 6grenme-6gretme siiregleri), yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi ve
bilissel siire¢ boyutlari agisindan nasil yapilandirtlmistir?

9. sif siire¢ bilesenleri nasil yapilandirilmistir?
10. smif siire¢ bilesenleri nasil yapilandirilmistir?
11. smif siireg bilesenleri nasil yapilandirilmistir?
12. sinif siire¢ bilegenleri nasil yapilandirilmistir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 9, 10, 11 ve 12. sinif biyoloji dersi 6gretim
programlari, Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) ¢ercevesinde nitel aragtirma yontemi olarak dokiiman analizi
ile incelenmistir.

Dokiiman incelemesinin temel amaci, aragtirilmasi planlanan olgu ya da olgularla ilgili bilgi sunan yazil
kaynaklarin analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016 sf. 189). Calismanin dokiiman belgeleri, MEB Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli 9, 10, 11 ve 12. smif biyoloji dersi 6gretim programidir. Dokiiman belgeleri olan biyoloji
programlarina MEB resmi sitesinden ulagilmistir (MEB, 2024). Bu yonteme bagli olarak Maarif modeli 9, 10, 11
ve 12. smif biyoloji programi 6gretim ciktilart ve siire¢ bilegsenleri YBT ’ye gore ayri ayri incelenmis tablolar
halinde verilerek karsilagtirmalar yapilmustir.

g sssjournal.com | International Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com

il TR
SCIENCESSTUDIES

2024



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2025 Vol: 11 (11) NOVEMBER

Verilerin Analizi

Calismanin verilerinin analizi siirecinde igerik analizi yontemi kullanilmigtir. (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu
yonteme gore verilerin analizi asamasinda Anderson ve digerleri (2010)’ nin YBT tablosunda bulunan diizeyler kod
olarak kullanilmistir. Calismanin adimlari su sekildedir:

Veri Kaynaklarimin Belirlenmesi

Calismanin verilerini Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Biyoloji Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024)
olusturmaktadir. Programda yer alan tiim simif diizeylerindeki 6grenme c¢iktilar1 ve bunlara ait siire¢ bilesenleri
analiz kapsamina alinmustur.

Verilerin Hazirlanmasi

Analiz Oncesinde her smif diizeyine ait 0grenme c¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri program metninden ¢ikarilarak
elektronik ortama aktarilmis ve tablo haline doniistiiriilmiistiir. Ogrenme ¢iktilarinin hangi diizeye ait oldugu karar
verilirken, Maarif Modeli programinda her sinif igin yer alan “Ogretme-Ogrenme Uygulamalar1” béliimleri
incelenmistir. Ogrencinin siirecte bilgiye nasil ulastigi, bilgiyi nasil kullandigi ve dgretim yaklasimlar1 (6rnegin
kesfetme, tartigsma, sorgulama) analiz siirecine rehberlik etmistir.

Tablolarda verilen 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ bileseni kodlar1 maarif modelinin asagidaki siniflama sistemine gore
verilmistir.

OGRENME CIKTILARI J l l
—p VE v

\ o SUREC BILESENLERI BiY.S. 1. 1. Biyolojideki donim noktalarinin insan
bilesenlerini ifade eder. hayatina katkilarini sorqulayabilme

tgiarinir san hayatna

Sekil. 1: Ogrenme Ciktilar1 ve Siire¢ Bilesenlerinin Slmﬂandlrllma'SLH |
Kaynak: (MEB 2024)

Ad-Fiil Ayrim

Her 6grenme ¢iktisi ad (isim) ve fiil (eylem) ifadelerine ayrilmustir. Ornegin, BIY. 11.1.3.Bitkilerdeki tepki
mekanizmalarim — simiflandirabilme  6grenme  ¢iktisinda  bitkilerdeki  tepki mekanizmalari ad ifadesi,
smiflandirabilme fiil ifadesi olarak belirlenmistir.

Fiil ifadelerin Tekrarlanma Analizi

Bu asamada programdaki tim simf diizeyleri arasindaki fiil ifadelerinin tekrar ettigi Ogrenme g¢iktilart
belirlenmistir. Ornegin, siniflandirabilme, bilimsel ¢ikarim yapabilme, genelleme yapabilme, deney yapabilme gibi
fiillerin kullanildig1 ¢iktilar karsilagtirilmigtir. Bu asamada siire¢ bilesenleri de dikkate alinarak anlam biitiinligii
degerlendirilmistir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Kodlama

Ogrenme ¢iktilar1 ve siirec bilesenlerinin kodlamasi, Anderson ve digerleri (2010)’nin YBT tablosunda bulunan iki
boyut temel alinarak yapilmistir. Bu boyutlar;

Bilgi boyutu: Olgusal, kavramsal, islemsel, iist biligsel
Biligsel siire¢ boyutu: Hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma seklindedir.
Ogrenme Ciktilarinin Analizi

Ogrenme ¢iktilarmin analizinde ve kodlanmasinda biyoloji 6gretim programi metninden gikarilan biitiin grenme
¢iktilart YBT nin bilgi ve bilissel siire¢ boyutu dikkate alinarak kodlanmistir. Ornegin, 9.2.3. Besinlerin yapisinda
karbonhidrat, yag ve protein varliginin belirlenmesiyle ilgili deney yapabilme, 9.2.7. Kiigiik molekiillerin hiicre
zarindan pasif gecisi ile ilgili deney yapabilme, 10.1.2. Fotosentezde kullanilan ve iiretilen maddelerle ilgili deney
yapabilme (MEB, 2024) ciktilar1 islemsel bilgi- uygulama olarak kodlanmustir. /0.2.1 Ekosistemin cansiz ve canli
bilesenleri arasindaki iligkileri ¢oziimleyebilme O6grenme ¢iktist kavramsal bilgi- c¢oziimleme diizeyinde ele
almmustir. 11.2.5. Endokrin sisteminin homeostazi iglevine yénelik bilimsel ¢ikarim yapabilme, 12.1.5.
Kromozomlarda ayrilmamanin sonuglariyla ilgili bilimsel ¢ikarim yapabilme (MEB 2024) 6grenme ¢iktilariin fiil
ifadeleri bilimsel__¢ikarim yapabilmedir. Bilimsel ¢ikarim yapabilme degerlendirme YBT biligsel siire¢
boyutundadir. Bunun yaninda, endokrin sisteminin homeostazi islevi ve kromozomlarda_ayrilmamanin sonuglari
ise kavramsal bilgi diizeyidir. Programin 6gretme-6grenme uygulamalar1 agiklamasinda 6grencilerin aktif olduklari
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Ogrenme siirecinde bilgileri yorumlayip degerlendirme vurgusu yapildigindan kavramsal bilgi -degerlendirme
diizeyinde ele alinmustir. 71.1.12. Alerjik tepkilerin olusumunu sorgulayabilme 6grenme ¢iktis1 kavramsal bilgi-
¢oziimleme olarak kodlanmistir. Sorgulayabilme fiil ifadesi i¢in siireg bilegenleri ile ilgili olarak gretme —6grenme
uygulamalar1 incelenmistir. 71.1.12 a. siire¢ bilesenlerinde alerji ile ilgili merak ettigi konulart belirler, 11.1.12 b.
Alerji hakkinda sorular sorar (MEB 2024) ifadeleri dist bilissel bilgi -anlama diizeyinde kodlanmugtir. Ust biligsel
bilgi, bilis ile ilgili olan ayn1 zamanda kisinin kendi bilisinden haberli, onunla ilgili bilgi sahibi olmasi gerekliligidir
(Anderson ve digerleri, 2010 sf. 71).

Siirec¢ Bilesenlerinin Analizi

Her 6grenme ciktisina ait siire¢ bilesenleri, ¢iktinin biligsel diizeyine ulagsmay1 saglayan alt basamaklar olarak
incelenmistir. Ornegin, 10.1.1.Canlilarin yasamina devam edebilmesi icin enerjinin gerekliligini sorgulayabilme
ogrenme ¢iktisina ait siireg bilesenleri (merakini ifade eder, sorular sorar, bilgileri toplar, degerlendirir, ¢ikarim
yapar) programdaki 6gretme-6grenme uygulamalar1 dikkate alinarak kodlanmustir. 10.1.1.a. Canlilarin yasamina
devam edebilmesi i¢in enerjinin gerekliligivle ilgili merakin ifade eder siireg bileseni iist bilissel bilgi-anlama
diizeyi olarak belirlenmistir. Merakini ifade etmesi ile ilgili 6grencinin kendisi ile ilgili olarak ne bildigi ya da ne
bilmedigine yonelik oldugundan dolay1 bu diizeyde yer almistir. Fakat 10.1.1.c. Canlilarin yasamina devam
edebilmesi i¢cin enerjinin gerekliligiyle ilgili bilgileri toplar siire¢ bileseni, programin 6gretme ve Ggrenme
uygulamalar1 incelendiginde &grencilerin merak ettigi konularda bilgi toplamasi oldugundan st biligsel bilgi-
uygulama diizeyinde degerlendirilmistir. “Genelleme yapar” fiil ifadesine programda sik¢a rastlanmaktadir.
Ornegin 11.1.1.b. Farkli canlilarin ¢esitli uyaranlara karsi olusturduklar: tepki mekanizmalar ile ilgili genelleme
yapar (MEB, 2024) siire¢ bileseni kavramsal bilgi -degeriendirme olarak kodlanmigtir. Farkli canlilarin ¢esitli
uyaranlara kars1 olusturduklari tepki mekanizmalar1 ad ifadesi, genelleme yapar ise fiil ifadesidir. Ogretme ve
O0grenme uygulamalar1 incelediginde Ogrencilerin siirecte (MEB, 2024 sf 51), canlilarin tepki mekanizmasi
oriintiisiinii kesfetmeleri beklenmektedir. YBT’ ye gore genis bir yapinin temel 6geleri arasinda bulunan ve bu
yapiy1 olusturan 6gelerin birlikte hareket etmesini saglayan iligkiler degerlendirilmektedir.

Verilerin Gorsellestirilmesi

Kodlama iglemi tamamlandiktan sonra 9, 10, 11 ve 12. siniflara ait 6grenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenleri YBT ‘nin
bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarina gore tablolastirilmis ve ayrica siiflar arasi dagilimi gostermek amaciyla
grafiklerle gorsellestirilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Calismanin giivenirligini saglamak amaciyla 3 arastirmaci bagimsiz olarak siireci yliriitmiis ve bazi bilgi boyutu ve
stire¢ bilesenleri not edilerek arastirmacilar bir araya gelerek goriis birligine varmislardir. Elde edilen bulgular
arasindaki uyum, Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen [Uyum Yiizdesi = Goriis Birligi / (Goriis Birligi +
Goriis Ayriligr) x 100] formiili kullanilarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda, arastirmacilar arast goriis birligi orant
%87 olarak belirlenmistir. Bu oran, ¢alismanin giivenirliginin yiiksek diizeyde oldugunu gdstermektedir. Ayrica
calismada biyoloji programindan alinan 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri drneklerine yer verilmistir.

BULGULAR

Biyoloji 9, 10, 11 ve 12. simif Maarif biyoloji dgretim programint YBT’ye gore inceleyen bu ¢aligmada, alt
problemler i¢in temalar, temalarin biligsel siire¢ becerileri ve temalarin bilissel siire¢ ¢iktilarinin bilgi boyutlarina
ait bulgular bu boliimde agiklanmistir.

Tablo 3. Biyoloji 9, 10, 11 ve 12. Sinif Maarif Biyoloji Ogretim Prograninda Yer Alan Ogrenme Ciktilari

Sinif Diizeyi Tema No Tema Ad: Ogrenme Ciktis1 Sayisi
9. Simf 1 Yasam 7
9. Simf 2 Organizasyon 8
10. Simf 1 Enerji 10
10. Simf 2 Ekoloji 9
11. Simf 1 Tepki 12
11. Simf 2 Homeostazi 10
12. Simf 1 Ureme 12
12. Simf 2 Gen 10

Kaynak: MEB, 2024

Calismamizda sirasiyla asagida verilen iki alt problem tizerinden veriler sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular
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Aragtirmada ‘9, 10, 11 ve 12. smif biyoloji 6gretim programinda temalarda yer alan 6grenme ¢iktilarinin YBT’ nin
biligsel 6grenme alanina gore dagilimi nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 4,5,6 ve 7°de verilmistir.

Tablo 4: 9. Sif Biyoloji Dersi Ogrenme Ciktilarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Simiflandirilmasi

Biligsel Siire¢c Boyutu
Bilgi Boyutu | Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme | Yaratma Toplam
Olgusal
Bilgi
Kavramsal 9.1.2 9.1.3 9.11 9.1.6 f: 11 (%73,3)
Bilgi 9.15 9.2.2 9.25 9.1.7
9.2.6 9.2.8 9.21
f: 3 (%20) f: 2 (%13,33) f: 3 (%20) f: 3 (%620)
Islemsel 9.14 f: 4 (%26,67)
Bilgi 9.2.3
9.24
9.2.7
f: 4 (%26,67)
Ustbilissel
Bilgi
Toplam f: 3(%20) | f: 6 (%40) f: 3 (%20) :3 (%620) :15(%100)

Kaynak: Yazar tarafindan tiretilmistir.

9. smif biyoloji dersi 6grenme c¢iktilarinin YBT’ ye gore siniflandirilmasinin 6zetlendigi yukaridaki tabloda
goriildiigii tizere 1. temada gegen 6 O6grenme ¢iktist kavramsal bilginin anlama (f:2), uygulama (f:1), ¢oziimleme
(f:1) ve degerlendirme (f:2) boyutunda dagilim gostermis olup kavramsal bilgi (f:11) boyutundaki 6grenme
¢iktilarinin 9. Simifin toplam 6grenme ¢iktilart igindeki ylizdesi %73,3’tlir. Ayrica 1. temada bir 6grenme ¢iktisi
islemsel bilginin uygulama boyutunda degerlendirilmistir. 2. temada goriinen 5 6grenme ¢iktis1 kavramsal bilginin
anlama (f:1), uygulama (f:1), ¢dziimleme (f:2) ve degerlendirme (f:1) boyutunda yer almistir. islemsel bilginin
uygulama boyutunda 3 6grenme ciktis1 degerlendirilmistir. Olgusal ve {istbilissel diizeyde 6grenme ¢iktisi tespit
edilememisgtir.

9. smif biyoloji O6gretim programinda 2 tema yer almaktadir. 1. temada 7 ve 2. temada 8 6grenme ¢iktisi
bulunmaktadir. Biyoloji 6gretim programinda (MEB, 2024) verilen uygulama ve igeriklerin ¢ikarimina gore biligsel
stire¢ boyutunda genel olarak 9. sinifta toplam 2 tema ve 15 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir. Buna gére anlama
basamaginda f:3 (%20), uygulama basamaginda f:6 (%40), ¢dziimleme basamaginda f:3 (%20) ve degerlendirme
basamaginda f:3 (%20) 6grenme ¢iktis1 analiz edilerek tabloda siniflandirilmistir.

10. sinif Biyoloji 6gretim programinda 2 tema yer almaktadir. 1. temada 10 ve 2. temada 9 6grenme ¢iktisi
bulunmaktadir. Asagidaki Tablo 5’te 6grenme ¢iktilarinin YBT’ ye gore tasnifi yapilmistir.

Tablo 5: 10. Smif Biyoloji Dersi Ogrenme Ciktilarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Smiflandirilmasi

Biligsel Siirec Boyutu
Bilgi Hatirlama | Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme | Yaratma | Toplam
Boyutu
Olgusal
Bilgi
Kavramsal 10.1.3 10.1.4 10.1.1 10.1.6
Bilgi 10.1.5 10.2.9 10.2.1 10.1.10
10.1.7 10.2.2 10.2.3 f:16 (%084,21)
10.1.8 10.2.7
10.2.4 10.2.8
10.2.5
6(%631,58) | -2(%1053) | ¢ 5 (0406 31) | f: 3 (%15,79)
islemsel 10.1.2
Bilgi 10.1.9
10.2.6 :3 (%15,79)
f:3 (%15,79)
Ustbilissel
Bilgi
Toplam :6(%31,58) | f:5(%26,31) | f:5(%26,31) | f: 3 (%15,79) f: 19 (%100)

Kaynak: Yazar tarafindan tretilmistir.
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10. Sinif biyoloji dersi 6grenme ¢iktilarinin YBT’ ye gore simiflandirilmasinin 6zetlendigi yukaridaki tabloda
goriildiigii tizere 1. temada gegen 8 6grenme ¢iktis1 kavramsal bilginin anlama (f:4), uygulama (f:1), ¢éziimleme
(f:1) ve degerlendirme (f:2) boyutunda dagilim gostermistir. Ayrica 2 6grenme ¢iktisi islemsel bilginin uygulama
boyutunda degerlendirilmistir.

2. temada goriinen 8 Ogrenme ¢iktis1 kavramsal bilginin anlama (f:2), uygulama (f:1), ¢6ziimleme (f:4) ve
degerlendirme (f:1) boyutunda yer almistir. Bir 6grenme ¢iktist islemsel bilginin uygulama boyutunda
degerlendirilmistir. Kavramsal bilgi boyutunda toplam 16 6grenme ¢iktis1 10. Sinifta 6gretilmesi istenen 19
o0grenme ciktisinin  %84,21°ini  olusturmustur. Olgusal ve iistbilissel diizeyde bir 6grenme c¢iktis1 tespit
edilmemistir.

Ayrica biligsel siire¢ boyutuna gore 6grenme giktilarina bakacak olursak 10. sinifta toplam 2 tema ve 19 6grenme
¢iktist bulunmaktadir. Biyoloji 6gretim programinda (MEB, 2024) verilen uygulama ve igeriklerinin ¢ikarimina
gore anlama basamagmda f:6 (%31,58), uygulama basamaginda f:5 (%26,31), ¢oziimleme basamaginda f:5
(%26,31) ve degerlendirme basamaginda £33 (%15,79) 6grenme ¢iktisi analiz edilmistir.

11. smuf biyoloji 6gretim programinda 2 tema yer almaktadir. 1. temada 12 ve 2. temada 10 6grenme ¢iktisi
bulunmaktadir. Asagidaki Tablo 6’da 6grenme ¢iktilarinin YBT’ ye gore tasnifi yapilmustir.

Tablo 6: 11. Simf Biyoloji Dersi Ogrenme Ciktilarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Smiflandirilmasi

Biligsel Siire¢c Boyutu

Bilgi Hatirlama | Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Boyutu
Olgusal
Bilgi
Kavramsal 11.15 11.1.7 1111
Bilgi 11.1.10 11.1.12 11.1.6
11.1.11 11.2.4 11.1.8
11.2.3 11.1.9
11.2.6 11.2.1 f: 18 (%81,81)
11.2.2
11.2.5
11.2.7
11.2.8
11.2.9
f: 3 (%13,63)
f:5 £:10 (%645,45)
(%22,72)
islemsel 1114 11.1.3 11.1.2 11.2.10 f: 4 (%18,18)
Bilgi
f11(%4,54) | f:1(%4,54) f: 1 (%4,54) £:1(%4,5)
Ustbilissel
Bilgi
Toplam f:5 f:1(%4,54) | f: 4 (%18,18) f: 11 (%50) f1(%4,54) | £:22 (%100)
(%22,72)

Kaynak: Yazar tarafindan tiretilmistir.

11. smnif biyoloji dersi 6grenme ¢iktilarinin YBT’ ye gore smiflandirilmasinin 6zetlendigi yukaridaki tabloda
goriildiigli iizere 1. temada gecen 12 Ogrenme ciktisi kavramsal bilginin anlama (f:3), ¢oziimleme (f:2) ve
degerlendirme (f:4) boyutunda dagilim gostermistir. Ayrica 3 6grenme ¢iktis1 islemsel bilginin uygulama (f:1),
¢oziimleme (f:1) ve degerlendirme (f:1) boyutunda siralanmigtir. 2. temada goriinen 10 6grenme ¢iktis1 kavramsal
bilginin anlama (f:2), ¢éziimleme (f:1) ve degerlendirme (f:6) boyutunda yer almistir. Bir 6grenme ¢iktis1 islemsel
bilginin yaratma boyutunda degerlendirilmistir. Kavramsal bilgi boyutunda toplam 18 6grenme ¢iktis1 11.smifta
Ogretilmesi istenen 22 6grenme ciktisinin %81,81ini olusturmustur. Olgusal ve istbiligsel diizeyde bir 6grenme
ciktis1 tespit edilmemistir.

Tablo 6°da 6grenme ¢iktilarimin biligsel siire¢ boyutuna bakildiginda 11. sinifta toplam 2 tema ve 22 §grenme
ciktist bulunmaktadir. Buna gore anlama basamaginda f:5 (%22,72), uygulama basamaginda f:1 (%4,54),
cozlimleme basamaginda f:4 (%18,18), degerlendirme basamaginda f:11 (%50) ve yaratma basamaginda f:1
(%4,54) dgrenme ciktisi analiz edilerek tabloda 6grenme ¢iktilart siniflandirtlmistir.

12. smuf biyoloji 6gretim programinda 2 tema yer almaktadir. 1. temada 12 ve 2. temada 10 6grenme ¢iktisi
bulunmaktadir. Asagidaki Tablo 7°de 6grenme ¢iktilarinin YBT’ ye gore tasnifi yapilmustir.

Tablo 7: 12. Simf Biyoloji Dersi Ogrenme Ciktilarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Smiflandirilmast
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Biligsel Siirec Boyutu
Bilgi Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Boyutu
Olgusal
Bilgi
Kavramsal 12.1.2 12.1.9 12.1.1 12.1.5
Bilgi 12.1.7 12.1.10 12.1.3 12.1.8
12.2.2 12.2.6 1214 1224
12.2.9 1221 12.2.7
1223 12.2.10 f: 18 (%81,81)
12.2.8
f: (%18,18) (%27,27) D622,73)
3(%13,63)
Islemsel 12.1.6 12.2.5
Bilgi 12.1.11
12.1.12 f:4 (%018,18)
f: 3 (%13,63) f: 1 (%4,54)
Ustbilissel
Bilgi
Toplam f: f: 7 (%031,82) f: 7 (%31,82) | f:5(%22,73) f:22 (%100)
3(%13,63)

Kaynak: Yazar tarafindan tiretilmistir.

12. simif biyoloji dersi 6grenme ¢iktilarinin YBT’ ye gore siniflandirilmasinin 6zetlendigi yukaridaki Tablo 7°de
goriildiigl tizere 1. temada gecen 9 6grenme ciktist kavramsal bilginin anlama (f:2), uygulama (f:2), ¢oziimleme
(f:3) ve degerlendirme (f:2) boyutunda dagilim gdstermistir. Ayrica 3 6grenme ¢iktisi islemsel bilginin uygulama
(f:3) boyutunda degerlendirilmistir. 2. temada goriinen 10 6grenme ¢iktis1 kavramsal bilginin anlama (f:1),
uygulama (f:2), ¢oziimleme (f:3) ve degerlendirme (f:3) boyutunda yer almustir. Bir 6grenme ¢iktist islemsel
bilginin ¢6ziimleme boyutunda gosterilmistir.

Tablo 7°de 6grenme ¢iktilarinin bilissel slire¢ boyutuna gore bakildiginda 12. sinifta toplam 2 tema ve 22 6grenme
ciktis1 biyoloji 6gretim programinda (MEB, 2024) verilen uygulama ve igeriklerin c¢ikarimina gore
degerlendirilmistir. Ogrenme ¢iktilar1 anlama basamaginda f:3 (%13,63), uygulama basamaginda f:7 (%31,82),
¢Oziimleme basamaginda f:7 (%31,82) ve degerlendirme basamaginda f:5 (%22,73) 6grenme ¢iktisi analiz edilerek
tabloda siniflandirtlmugtir.

Asagidaki siitun grafigi ile dort smif diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinin analizi gosterilmistir. Grafige bakildiginda
dort smif diizeyinde de olgusal bilgi ve {istbiligsel bilgi boyutunda 6grenme ¢iktisi olmadigi gozlenmistir. Bu
bulguya gore 6grenme ¢iktilar biitiin sinif diizeyleri i¢in kavramsal ve islemsel boyutunda degerlendirilerek tasnifi
yapilmisgtir.

@ olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi iglomeel Bilgi Osthilgsol Bilg
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Grafik:1 9, 10, 11 ve 12. simf Biyoloji Dersi Ogrenme Ciktilarmin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore Karsilastirmali Analizi
Kaynak: Yazar tarafindan tiretilmistir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular:

Aragtirmada “9, 10, 11 ve 12. simif biyoloji ders kitaplarindaki temalarda yer alan siire¢ bilesenlerinin YBT’ nin
biligsel 6grenme alanina gore dagilimi nasildir?” sorusuna ait elde edilen bulgular Tablo 8, 9, 10, ve 11’de
verilmistir.

9. siif biyoloji 6gretim programinda 2 tema yer almaktadir. 1. temada 29 ve 2. temada 21 siire¢ bileseni
bulunmaktadir. Asagidaki Tablo 8’de siireg bilesenlerinin YBT’ ye gore tasnifi yapilmistir.

Tablo 8: 9. Sinif Biyoloji Dersi Siire¢ Bilegenlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Siniflandirilmasi
Biligsel Siire¢c Boyutu
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Bilgi Boyutu | Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirm | Yaratma Toplam
e
Olgusal
Bilgi
Kavramsal > 9.11la »9.11c » 9.12a > 9.1.1¢ f:37(%74)
Bilgi > 9.1.1b » 9.1.3.b » 9.25a » 9.1.1d
> 9.1.2b »9.13¢ » 9.25b » 9.13.c
»9.1.2c »9.2.1b » 9.16.d
»9.15a » 9.2.2.b » 9.17.c
> 9.15b »9.2.2d » 9.21c
> 9.15.c¢ » 9.22.c
»>9.1.5¢ » 9.28.b
> 9.1.6.a
> 9.1.6.b
> 9.1.6.c
> 9.1.6.¢
»9.17a
»9.1.7b
»9.21a
»9.26.a
> 9.2.6.b
» 9.26.c
> 9.2.6.¢
»9.28.a
f: 8 (%016
f00ei | FOOD | £3 ) (%610)
Islemsel > 9.14b > 9.14.a > 9.1.4.¢ f:11 (%22)
Bilgi » 9.14c > 9.14d
> 9.23a » 9.23b
> 9.24a » 9.24b
» 927a > 9.27b
f: 1 (%2) f: 5 (%10) f:5 (%10)
Ustbiligsel > 9.13a f:2 (%4)
Bilgi » 922a
f: 2 (%4)
Toplam f: 23 (%46) f: 11 (%22) f:8 (%16) f:8 (%016) :50(%6100)

Kaynak: Yazar tarafindan tiretilmistir.

Tablo 8’de 9. sinif biyoloji dersi siire¢ bilesenlerinin YBT’ ye gore analizi yapilmistir. Toplam 50 siire¢ bileseninin
dagilimina bakildiginda en ¢ok (f: 20, %40) kavramsal bilginin anlama boyutunda yer aldig1 goriilmistiir. Sirasiyla
tablodaki frekans yigilimi kavramsal bilginin uygulama (f:6, %12) kavramsal bilginin ¢dziimleme (f:3, %06), ve
kavramsal bilginin degerlendirme (f:8, %16) boyutunda olmustur. Kavramsal bilgi boyutunda toplam 37 siireg
bileseni tespit edilmistir. 11 siire¢ bileseni islemsel bilginin anlama (f:1, %2), uygulama (f:5, %10) ve ¢oziimleme
(f:5, %10) boyutunda y1g1lma gostermistir. Ayrica iistbiligsel bilginin anlama (f:2, %4) boyutunda iki bilesen tespit
edilmistir.

Tablo 8’e gore siireg bilesenlerinin; biligsel siire¢ boyutuna bakildiginda 9. Sinifta toplam 2 tema ve 50 siireg
bileseni biyoloji 0gretim programinda (MEB, 2024) verilen uygulama ve igeriklerin ¢ikarimima gore
degerlendirilmistir. 50 siire¢ bileseninin; anlama basamaginda f:23 (%46), uygulama basamaginda f:11 (%22),
¢cOziimleme basamaginda f:8 (%16) ve degerlendirme basamaginda f:8 (%16) siire¢ bilesenleri analiz edilerek
tabloda siniflandirilmastir.

Tablo 9: 10. Smif Biyoloji Dersi Siire¢ Bilesenlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Goére Siniflandirilmasi

Biligsel Siirec Boyutu
Bilgi Boyutu | Hatirlama | Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Olgusal Bilgi
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Kavramsal > 10.13.a > 10.1.4.b > 10.1.2.c > 1011¢
Bilgi >10.1.3b | > 10.14¢ > 10.2.1.a > 10.1.1.d
> 10.1.3.c > 10.1.6.b > 10.2.1.b > 10.13.¢
> 10.1.5.a »>10.1.10b | > 10.26.a > 10.1.4.c
»>10.15b | » 10.2.2c > 10.2.5.a > 10.1.6.c
> 10.1.5.c > 10.2.9.b > 10.2.7.¢ > 10.1.7.¢ f:54 (%79,41)
> 10.1.5.¢ > 10.2.9.¢ > 10.1.10.c
> 10.1.6.a > 10.2.2.¢
> 10.1.7.a > 10.2.2.d
> 10.1.7.b > 10.2.3.b
> 10.1.7.c > 10.2.6.b
> 10.1.8.a > 10.2.6.
> 10.1.8.b > 10.2.7.d
> 10.1.8.c > 10.2.7.e
> 10.1.10.a > 10.2.8.¢
> 10.2.2.a > 10.2.8.d
> 10.2.2.b > 10.2.9.c
> 10.2.3.a
> 10.2.4.a
> 10.2.4.b
> 10.2.4.c
> 10.2.5.b
> 10.2.5.c
> 10.2.7.b
1240352 | £7%1029) |1goeaazy | 0L
Islemsel > 10.1.2.a |[» 10.1.2b f:4 (%05,88)
Bilgi > 101.9a |> 10.19b
£:2(%2,94) | f: 2 (%2,94)
Ustbilissel » 10.1.1.a » 10.1.1.c
Bilgi > 10.1.1.b > 10.2.8.c
> 10.1.4.a
> 10.2.7.a f:10 (%14,7)
> 10.2.7.c
> 10.2.8.a
> 10.2.8.b
> 10.2.9.a
f:8(%11,76) | f:2(%2,94)
Toplam f:32(%47,05) [-11(%16,17) | f:8 (%11,76) | f:17(%25) :68 (%100)

Kaynak: Yazar tarafindan tiretilmistir.

10. smf Biyoloji 6gretim programinda 2 tema yer almaktadir. 1. temada 34 ve 2. temada 34 siire¢ bileseni
bulunmaktadir. Yukaridaki tablo 9’da siire¢ bilesenlerinin YBT’ ye gore tasnifi yapilmigtir. Tablo 9°da 10. sinif
biyoloji dersinin siire¢ bilesenlerinin YBT’ ye gore siiflandirilmasi 6zetlenmeye galisilmistir. Toplam 68 siireg
bileseninin dagilimina bakildiginda en ¢ok bilesenin kavramsal bilginin anlama (f:24), daha sonra kavramsal
bilginin degerlendirme boyutunda (f:17) oldugu goriilmiistiir. Kavramsal bilginin uygulama (f:7) ve ¢oziimleme
(f:5) boyutlarinda daha az yigilma belirlenmistir. Kavramsal bilgi boyutunda toplam 54 siire¢ bileseni tespit
edilmistir. 4 siire¢ bileseni islemsel bilginin uygulama (f:2) ve ¢oziimleme (f:2) boyutunda yigilma gostermistir.
Kalan 10 siire¢ bileseni listbiligsel bilginin anlama (f:8) ve uygulama (f:2) boyutunda degerlendirilmistir.

Tablo 9’da siire¢ bilegenlerinin; biligsel siire¢ boyutuna bakildiginda 10. Sinifta toplam 2 tema ve 68 siire¢ bileseni
biyoloji 6gretim programinda (MEB, 2024) verilen uygulama ve igeriklerin ¢ikarimina gére degerlendirilmistir.

Sitire¢ bilesenleri; anlama basamaginda f:32 (%47,05), uygulama basamaginda f:11 (%16,17), ¢oziimleme
basamaginda f:8 (%11,76) ve degerlendirme basamaginda f:17 (%25) analiz edilerek tabloda siniflandirilmistir.

Tablo 10: 11. Sinif Biyoloji Dersi Siire¢ Bilesenlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Siniflandirilmasi

Biligsel Siire¢c Boyutu
Bilgi ‘ Hatirlama ‘ Anlama Uygulama Coziimleme ‘ Degerlendirme |Yaratma Toplam
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Boyutu
Olgusal
Bilgi
Kavramsal » 11.1.1a > 11.2.1b > 11.1.6.a | » 11.1.1b
Bilgi > 11.15a > 11.25b > 11.16b | > 11.1.9b
> 11.15b > 112.7a > 11.1.7a | » 11.19c¢
> 11.15¢ > 11.2.7b > 11.17b | » 11.1.12¢
> 11.1.5.¢ > 11.2.8b >  11.18a | > 11.1.12d
> 11.16.C > 11.19a | > 11.21c
> 11.1.8b > 11244 | > 1122¢
> 11.1.8.c >  11.24b | » 11.2.2d
> 11.1.10.a > 11.29a | » 11.25¢
> 11.1.10.b > 11.2.6.¢ f: 53
> 11.1.10c > 11.2.7.c (%70,67)
> 11.1.10¢ > 11.2.8.c
> 11.1.11a > 11.2.9b
> 11.1.11b > 11.2.9.c
> 11.1.11c
> 11.1.11¢
> 11.2.1a
> 11.2.3a
> 11.2.3b
> 11.2.3c
> 11.25a
> 11.2.6.a
> 11.2.6b
> 11.26.c
> 11.2.8a
-5 (%6,67) f: 9 (%12) :14 (%18,66)
f:25 (%33,33)
islemsel > 11.12¢ > 11.12a > 11.13b | » 11.2.10. 11.2.10d
Bilai > 11.1.2b > 11.1.3.c b
g > 11.13a > 11.1.3.¢ f:16
> 11.14.a > 11.1.3d (%21,33)
> 11.2.10.¢ > 11.1.3e
> 11.1.4.b
> 11.2.10.b
> 11.2.10.c
f: 1 (%1,33 ) f: 1(%1,33
6139 125 (%e6.67) f:8(%10,66) | f: 1 (%1,33) o139
Ustbilissel 111122 11.112¢c
Bilgi 11.1.12.b 11.2.2.c
11.2.2.a f: 6 (%8)
11.2.2.b
(%5,33) f: 2 (%2,66)
Toplam f: 30 (%40) | f: 12(%16) f: 17 (%22,66) f: 15 (%20) f: 1 (%1,33) | f:75(%100)

Kaynak: Yazar tarafindan tiretilmistir.

11. simf Biyoloji 6gretim programinda 2 tema bulunup, 1. temada 41 ve 2. temada 34 siire¢ bileseni
bulunmaktadir. Tablo 10°da siire¢ bilesenlerinin YBT’ ye gore tasnifi yapilmistir. Toplam 75 siire¢ bileseninin
dagilimma bakildiginda en ¢ok kavramsal bilginin anlama (f:25) boyutunda yer almustir. ikinci frekans yigilm
kavramsal bilginin degerlendirme (f:14) boyutunda olmustur. Ugiincii yiiksek diizeyde y1g1lma kavramsal bilginin
cozlimleme (f:9) boyutunda goriilmektedir. Kavramsal bilginin uygulama (f:5) boyutunda en disik yigilma
gdzlenmistir. Kavramsal bilgi boyutunda toplam 53 siire¢ bileseni tespit edilmistir. Islemsel bilgi boyutunda
belirlenen toplam 16 bilesenin yigilma dagilimi; anlama (f:1), uygulama (f:5), ¢éziimleme (f:8), degerlendirme (f:1)
ve yaratma (f:1) seklinde belirlenmistir. Kalan 6 siire¢ bileseni iistbiligsel bilginin anlama (f:4) ve uygulama (f:2)
boyutunda degerlendirilmistir.

Tablo 10’da siire¢ bilesenlerinin; biligsel siire¢ boyutuna bakildiginda 11. Sinifta toplam 2 tema ve 75 siireg
bileseninin; biyoloji 6gretim programinda (MEB, 2024) verilen uygulama ve igeriklerin ¢ikarimina gore
degerlendirilmistir. ~ Siire¢ bilesenleri anlama basamaginda f:30 (%40), uygulama basamaginda f:12 (%16),
cozlimleme basamaginda f:17 (%22,66) degerlendirme basamaginda f:15 (%20) ve yaratma basamaginda f:1
(%1,33) analiz edilerek tabloda siniflandirilmistir.
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Tablo 11: 12. Sinif Biyoloji Dersi Siire¢ Bilegenlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Goére Siniflandirilmasi

Bilissel Siire¢c Boyutu
Bilgi Boyutu | Hatirlama | Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendir | Yaratma | Toplam
me
Olgusal Bilgi
Kavramsal » 121.1b »121.1.c » 1213a »12.1.1.¢
Bilgi » 121.1d »121.4.c » 12.13b »12.14¢
» 121.2b »12.1.5.b » 12.19¢ »12.1.4d
» 12.1.2.c »12.1.8.b » 1223a »12.15.¢
» 12.14.a »12.1.9.b » 12.23b »12.1.8.c
» 12.14Db »12.1.10.a » 1224.a »12.1.9.c
» 12.15a »12.1.10.b » 12.2.10a »12.1.10.c
> 121.7a »12.2.1.c >122.1.¢
» 12.1.7b »12.2.7.e »>1222.¢
> 121.7c | »1228c >12.2.4b f. 57
> 1218a |»12.295b >12.2.7.b (%73,07)
» 12.1.10¢ »12.2.7.c
> 122.1b >12.2.8¢
» 12.2.1d »12.2.9.c
> 1222a »12.2.10.b
» 12.2.2b »12.2.10.c
» 122.2c
» 12.2.4.c
» 1227a
> 122.7¢
» 122.7d
» 12.2.8b
» 12.2.8d
> 12.29¢
f: 24 f: 11 (%14,10) | I 7 (%08.97) f: 16 (%20,51
(9630,77)
Islemsel >121.1a > 12.1.6.a > 12.1.2a > 1225¢ f: 16
Bilgi >12111a | » 121.11b > 12.1.6. > 12.2.5.d (%620,51)
> 12.1.11.c » 12.112a » 12.1.12.b
» 12.25a > 12.2.6.a » 12.2.6.b
» 12.25b
» 12.2.5.¢c
f: 6 (%7,69) f: 4 (%5,13) f: 4 (%5,13) f:2
(%2,56)
Ustbiligsel > 12.1.1.a
Bilgi > 12.1.9.a
> 12.2.1a f:5
> 12.2.8.a (%06,41)
> 12.2.9.a
f: 5 (%6,41)
Toplam f: 35 (%44,87)| £:15(%19,23) | f: 11 (%14,10) f: 18 f: 78
(9623,07) (96100)

Kaynak: Yazar tarafindan tiretilmistir.

12. siif biyoloji 6gretim programinda 2 tema bulunup, 1. temada 39 ve 2. temada 39 siire¢ bileseni bulunmaktadir.
Tablo 11°de 12. siif biyoloji dersinin siire¢ bilesenlerinin YBT’ ye gore siniflandirilmasi 6zetlenmistir. Toplam 78
stire¢ bileseninin dagilimina bakildiginda en ¢ok bileseni kavramsal bilginin anlama (f:24) boyutunda yer almustir.
Ikinci frekans yigilimi kavramsal bilginin degerlendirme (f:16) boyutunda olmustur. Uciincii yiiksek diizeyde
yigilma kavramsal bilginin uygulama (f:11) boyutunda goriilmektedir. Kavramsal bilginin ¢oziimleme (f:7)
boyutunda en diisiik yi1gilma gézlenmistir. Kavramsal bilgi boyutunda toplam 57 siire¢ bileseni tespit edilmistir.

Islemsel bilgi boyutunda belirlenen toplam 16 bilesenin dagilimi; anlama (f:6), uygulama (f:4), ¢dziimleme (f:4) ve
degerlendirme (f:2) seklinde belirlenmistir. Kalan 5 siire¢ bileseni Ustbiligsel bilginin anlama (f:5) boyutunda yer
almigtir.

Tablo 11’de siire¢ bilesenlerinin; biligsel siire¢ boyutuna bakildiginda 12. Smifta toplam 2 tema ve 78 siireg
bileseninin; biyoloji Ogretim programinda (MEB, 2024) verilen uygulama ve igeriklerin ¢ikarimina gore
degerlendirilmistir. Siire¢ bilesenleri anlama basamaginda f:35 (%44,87), uygulama basamaginda f:15 (%19,23),
¢ozlimleme basamaginda f:11 (%]14,10) ve degerlendirme basamaginda f:18 (%23,07) olarak tabloda
siniflandirtlmistir.
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Asagidaki siitun grafigi ile dort sinif diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinin analizi gosterilmistir. Grafige bakildiginda
dort smif diizeyinde de olgusal bilgi boyutunda 6grenme ¢iktis1 olmadigi gézlenmistir. Bu bulguya gore 6grenme
ciktilarimiz biitlin simf diizeyleri i¢in kavramsal, iglemsel ve iistbilissel bilgi boyutunda degerlendirilerek tasnifi
yapilmistir.
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SINIF DUZEYI
Grafik 2: 9, 10, 11 ve 12. Simif Biyoloji Dersi Siire¢ Bilesenlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Kargilagtirmali Analizi
Kaynak: Yazar tarafindan tiretilmistir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Maarif modeli Biyoloji Ogretim Programinin Yeni Bloom Taksonomisi temelinde incelendigi bu ¢alismada elde
edilen sonuglar siif diizeyleri olarak verilmistir.

9. smnif dgretim programindaki 6grenme ¢iktilar1 YBT baglaminda incelendiginde, programdaki 15 6grenme
ciktisinin  dagilimi, maarif biyoloji 0gretim programiin biiyiikk oranda kavramsal bilgiye dayandigim
gostermektedir. Toplam 6grenme ¢iktisinin %73,3’t kavramsal bilgi diizeyinde yer almaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin temel biyolojik kavramlari anlamalarin1 ve bu bilgileri uygulamalarini hedefleyen bir yaklasimi
yansitir. Buna karsin, islemsel bilgiye dayanan grenme ¢iktilar1 yalnizca %26,7 oranindadir. Olgusal ve istbiligsel
bilgi diizeylerinde ise higbir 6grenme ¢iktisinin bulunmamasi dikkat ¢ekicidir.

9. smif 6gretim programinin 2013, 2017, 2018 yillarina ait 9. sinif biyoloji dersi 6gretim programlarindaki
kazanmimlar1 YBT’ ye gore inceleyen arastirmacilar da benzer ve farkli olarak veriler elde etmistir. (Aslan Efe &
Efe, 2018, Giingoér Cabbar vd., 2020) 2013 yil1 6gretim programinin kazanimlarinin YBT’ ye gore 6 boyutta da
oldugu, 2017 programinda taksonomiye gore degerlendirme ve yaratma boyutlarinda kazanimlarin bulunmadigi
saptanmistir. Ayni sekilde 2018 yilinda revize edilen 6gretim programinda da yaratma ve degerlendirme bilissel
boyutlarinda kazanimlarin bulunmadigi belirtilmistir. Bunun yaninda 2013, 2017 ve 2018 yillarindaki 6gretim
programlarinda hatirlama biligsel boyutundaki kazanimlarin sayis1 ayni kalirken, anlama, uygulama ve ¢éziimleme
biligssel boyutlarindaki kazanimlarin sayisinin 2018 yilina dogru azalma gdsterdigi belirlenmistir. Programa bilgi
boyutunda bakildiginda 2013 formatinda kazanimlar olgusal ve kavramsal bilgi boyutunda yigilmistir. 2017
programinda olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi boyutuna dagilim gostermistir. Ancak yogunlagma yine
kavramsal bilgi boyutunda goriilmektedir. 2018 programina bakildiginda 2017 biyoloji egitim programina benzer
dagilim gostermistir (Aslan Efe & Efe, 2018).

9. simf Maarif modeli programina Biligsel siire¢ boyutu acgisindan bakildiginda ise anlama (%20), uygulama
(%40), coziimleme (%20) ve degerlendirme (%20) diizeylerinde O6grenme c¢iktist bulunmaktadir. Bu dagilim,
programin yalnizca alt diizey degil, ayn1 zamanda orta diizey bilissel siirecleri de igerecek sekilde yapilandirildigini
gostermektedir. Ancak, hatirlama ve yaratma diizeylerinde higbir 6grenme ¢iktisi yer almamaktadir. Hatirlama
diizeyinde 6grenme ¢iktisinin olmamasi, ezber bilgiye dayali 6gretimden uzaklasildigini gosterebilir. Ote yandan,
yaratma diizeyinde 6grenme ¢iktisinin bulunmamasi, dgrencilerin yaraticiliklarini, problem ¢d6zme becerilerini ve
yeni fikirler iiretme yetilerini gelistirme konusunda sinirhi firsatlara sahip oldugunu diisiindiirmektedir. Siireg
bilesenlerinin YBT baglaminda analizinde ise programin bilgi boyutu acisindan biiyiik 6lgiide kavramsal bilgi
odakl1 oldugunu, islemsel bilginin ise sinirl sayida temsil edildigi gortilmektedir.

9. smifta biligsel siire¢ becerilerine bakildiginda 50 siire¢ bileseninin 20’si kavramsal bilgi boyutunun anlama
boyutunda y181ldig1 géze carpmaktadir. Bu sonu¢ maarif modelinin bilgiyi yiizeysel degil de birbiri ile iliskisel ve
derinlemesine verilmesini Oncelikli hale getirdigini gostermektedir. Bilgi boyutu her zaman en az kavramsal
diizeyde tutulmustur. Toplam kavramsal bilgi boyutunda 37 siire¢ bileseni bu sonucu destekler nitelikte tespit
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edilmistir. Islemsel bilgi boyutunda 11 siire¢ bileseni dagilini anlama, uygulama ve ¢dziimleme diizeyinde olmasi
programim bilis diizeyi konusunda gelismis oldugunu gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin kendi 6grenme
diizeylerini sorgulamasini ve merak duymasini saglayan iistbiligsel bilgi (Akkurt, 2021) boyutunda 2 6grenme
ciktisi belirlenmistir.

10. smif Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dgrenme ciktilarinin biiyiik oranda kavramsal bilgi
diizeyinde yogunlastigim ve iist diizey bilissel siireclerin (6zellikle yaratma ve iistbiligsel bilgi diizeyi) yeterince
temsil edilmedigini ortaya koymustur. Bu yogunluk, biyoloji dersinin dogasi geregi soyut kavramlari anlamaya ve
aciklamaya yonelik olmasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Dolayistyla mevcut 6gretim programinin
Ogrencilerin kavramsal bilgileri anlamalar1 ve uygulamalar1 yoniinde gelismelerini destekleyecegini gostermektedir.
Hevedanli ve Ince (2025) tarafindan yapilan ¢alismada ise Maarif modeli Biyoloji dersi égretim progranminda
merak, gercegi arama, soru sorma, 0z diizenleme, c¢aliskanlik, duyarlilik, sabir, dostluk, saygi, sorumluluk,
sorgulama, ¢ikarim yapma, yorumlama, genelleme, elestirel diisiinme gibi becerilere yer verildigini ancak zaman
yonetimi, takim ¢aligmasi, liderlik, girisimcilik ve sanat okuryazarlig1 gibi becerilere yer verilmedigi belirtilmistir.
Giingér vd. (2020) calismalarinda 2018 yili Ogretim Programinda biligsel siireg boyutu basamaklar1 olan anlama,
cOziimleme ve yaratma basamaklarindaki kazanimlara daha fazla yer wverilirken hatirlama, uygulama ve
degerlendirme basamagindaki kazanimlara daha az yer verildigini belirtmislerdir.

2 <

Biligsel siire¢ boyutu acisindan elde edilen sonuglar ise 6grenme ¢iktilarinin ¢gogunlukla “anlama”, “uygulama” ve
“coziimleme” diizeyinde toplandigini ortaya koymustur (Tablo 2, Tablo 6). Bu dagilim, orta diizey bilissel
becerilere agirlik verildigini gostermektedir. Ancak Bloom taksonomisinin yeniden yapilandirilmig halinde
ozellikle "yaratma" diizeyinin 6grenme siireglerine entegre edilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Forehand, 2010).
Bu baglamda, 10. sinif 6gretim programinda yaratma diizeyine ait herhangi bir ¢iktinin yer almamasi, 6grencilerin
yenilik¢i diisiinme ve Ozgilin iiriin ortaya koyma becerilerini gelistirme konusunda eksiklik olusturabilecegi
diistintilmektedir.

11. Smuf biyoloji dersi 6grenme ¢iktilart yenilenmis Bloom taksonomisinin diizeylerine gore incelenmis en fazla
kavramsal bilgi boyutu oldugu ve kavramsal bilgi degerlendirme, daha sonra sirasiyla kavramsal bilgi anlama ve
kavramsal bilgi ¢oziimleme bilissel siire¢ diizeyleri oldugu goriilmiistiir. Islemsel bilgi boyutunda ise kavramsal
bilgi boyutundaki yiizdelerden daha az olarak igslemsel bilgi uygulama, islemsel bilgi ¢6ziimleme, islemsel bilgi
degerlendirme ve islemsel bilgi yaratmaya yer verilmistir. Olgusal bilgi ve tist biligsel bilgi diizeylerine
rastlanmamustir. Tagci (2023) 2018 ortadgretim biyoloji gretim programint YBT’ ye gore analiz etmis ve 11.simf
biyoloji 6grenme ¢iktilariin olgusal anlama boyutu ve kavramsal anlama diizeylerinde oldugunu ancak islemsel
bilgi ve {iist biligsel bilgiye yer verilmedigini belirtmistir. Ogak ve Uzel (2024)’iin yaptiklar1 ¢aligmada 11.smif
biyoloji dersi kazanimlarinin kavramsal bilgi anlama ve olgusal bilgi anlama diizeyinde yogunlastigini, kavramsal
coziimleme boyutuna yer verildigini fakat islemsel ve iist biligsel bilgi boyutunda kazanima yer verilmedigini
belirtmiglerdir. Bu ¢alismanin sonuglarina gére Maarif modeli biyoloji programinda, bir énceki uygulanan 2018
biyoloji programina gore dgrenci becerilerine ve aktif katilimlarina yonelik olarak islemsel bilgiye yer verildigi
goriilmektedir. 11. Sinif biyoloji siire¢ bilesenleri incelendiginde en fazla kavramsal bilgi boyutu oldugu ve
kavramsal anlama, daha sonra sirasiyla kavramsal degerlendirme, kavramsal bilgi ¢6ziimleme ve kavramsal bilgi
uygulamaya bilissel siire¢ diizeylerine yer verilmistir. Daha sonra iglemsel bilgiye yer verilmis ve sirasiyla islemsel
bilgi ¢oziimleme ve sonrasi islemsel bilgi uygulamaya yer verildigi goriilmiistiir. Islemsel bilgi anlama,
degerlendirme ve yaratmaya diisiik oranda yer verilmistir. Ayni zamanda st biligsel bilgi boyutu anlama ve daha
sonra iist bilissel bilgi uygulama olarak goriilmiistiir. 11.sin1f 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenlerinde kavramsal
bilgi ve islemsel bilgiye yer verilirken, siire¢ bilesenlerinde {ist biligsel bilgi boyutuna yer verilmistir.

12. smif 6grenme ¢iktilart incelendiginde kavramsal bilgi daha fazla olmak {izere islemsel bilgi boyutuna da yer
verilmistir. Kavramsal bilgi ¢6ziimleme diizeyi en fazla olmak iizere kavramsal bilgi degerlendirme, kavramsal
bilgi uygulama ve kavramsal bilgi anlamaya yer verilmistir. Daha sonra islemsel bilgiye de yer verildigi fakat
kavramsal bilgiye gore daha az oranda oldugu goriilmiistiir. Islemsel bilgi uygulama ve islemsel bilgi ¢dziimleme
diizeyleri oldugu gorilmiistiir. Olgusal bilgi ve iist biligsel bilgiye yer verilmemistir. 12. Smif siire¢ bilesenleri
incelendiginde en fazla kavramsal bilgiye daha sonra islemsel bilgiye yer verilmistir. Yine 11. Simf siireg
bilesenleri gibi {ist bilissel bilgi boyutuna yer verilmistir. Kavramsal bilgi anlama en fazla olmak {izere sirasiyla
kavramsal bilgi degerlendirme, kavramsal bilgi uygulama ve kavramsal bilgi ¢oziimleme diizeyleri goriilmektedir.
Islemsel bilgi birbirine yakin oranlarda kavramsal bilgiye gore az olmak iizere islemsel bilgi anlama, uygulama,
coziimleme ve degerlendirme diizeyleri seklinde yer verilmistir.

Tasci (2023)’nin yaptigr ¢alismada yine 12. Simif biyoloji dersi programinin kazanimlarinda olgusal bilgi ve
kavramsal bilgiye yer verilirken iglemsel bilgiye de yer verildigi belirtilmistir. Yine Ogak ve Uzel (2024) 12. simif
biyoloji dersi kazamimlarinda olgusal, kavramsal ve islemsel bilgiye yer verilirken ist biligsel bilgiye yer
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verilmedigini belirtmislerdir. Ust bilissel bilgi boyutu 6grencinin kendi bilgisinin farkindalig1 ve 6z diizenlemesi ile
ilgili olup Maarif modeli biyoloji dersi programu 11. ve 12. smif siire¢ bilesenlerinde yer verildigi goriilmiistiir.

Maarif modeli biyoloji dersi programi 6grenme ¢iktilari incelendiginde genel anlamda kavramsal bilgi boyutunun
yogun oldugu sonrasinda ise islemsel bilgi boyutunun yer aldigi goriilmektedir. Ancak Kavak ve Yamak (2021),
kavramsal bilginin tek basina yeterli olmadigini, iglemsel bilgi ve iistbilissel becerilerle desteklenmesi gerektigini
belirtmektedir. Caligmamizda islemsel bilgiye yonelik sadece 3 Ogrenme ¢iktisinin bulunmasi, Ggrencilerin
deneysel beceriler, problem ¢ozme ve siire¢ temelli Ogrenme gibi alanlarda yeterince desteklenmedigini
gostermektedir. Nitekim Anderson ve Krathwohl (2001), iist diizey bilissel siireclerin 6zellikle 6grenmenin
kalicilig1 ve transferi agisindan kritik oldugunu vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Saghi ve Demirtag (2020) da
biyoloji 0gretiminde yaratma ve degerlendirme diizeyindeki ¢iktilara yer verilmesinin Ogrencilerin bilimsel
diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Bunun yaninda olgusal ve iistbilissel bilgiye yer verilmedigi
gOriilmiistiir.

Siire¢ bilesenleri incelendiginde ise yine agirlikli olarak kavramsal bilgi boyutunun yer aldig1 sonrasinda sirasiyla
islemsel ve {istbilissel bilgi boyutlarina yer verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin yaslar1 ve smf diizeyleri
yiikseldikce, biligsel diizeylerine uygun kazanimlarin sayisinin da artmasi beklenmektedir. Dolayisiyla calisma
sonucglarimiz, dgrencilerin yas ve simif diizeyleri arttikca daha iist diizey bilissel siireglere yonelik kazanimlarin
Ogretim programlarinda daha fazla yer aldigi yoniindeki (Anderson ve Krathwohl, 2001; Biggs ve Collis, 1982;
Goger ve Kurt, 2016) calismalar ile ortiismektedir. Bu durum, 6zellikle 10. 11. ve 12. sinif biyoloji programlarinda
uistbiligsel bilgi boyutuna daha fazla yer verilmesiyle desteklenmektedir.

Maarif modeli siirecte 6grencilerin aktif rol almasi ve 6grenme becerilerine odaklanmustir. 9,10,11 ve 12. Smif
programlar1 incelendiginde 6grenme ciktilarinin nihai sonug¢ oldugu siire¢ bilesenlerinin ise 6grenme ¢iktilarina
ulasmak icin Ogrencinin aktif oldugu basamaklar yani yapmasi gereken faaliyetler oldugu goriilmektedir.
Programda Ust biligsel bilgi (Akkurt, 2021) boyutuna yer verilmis olmasi 6grencinin bilgiyi edinme, 6z diizenleme,
ogrenmeyi 6grenme konularinda gelismesinin hedeflendigi gozlenmektedir. Ogretim programlarinda iistbilissel
bilgiye yer verilmesi, 6grencilerin yalnizca bilgiyi edinmelerini degil, bu bilgiyi nasil 6grendiklerinin farkina
varmalarint ve kendi 6grenme siireglerini yonetmelerini de saglamayi amaglamaktadir. Bu yoniiyle, Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli bireylerin yasam boyu 6grenen bireyler olmalarini destekleyen bir anlayis sunmaktadir. Bu
baglamda Tiirkiye yiizyili Maarif modeli programinda kavramsal bilgi diizeyinin yogunluklu olarak yer verilmesi
sonucuna dayanarak gelenekselin disinda Ogrencinin aktif oldugu yenilik¢i Ggrenme yontemlerinin siiregte
kullanilmasi noktasinda 6gretmenlere hizmet igi egitimler verilmesi onerilmektedir.
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