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Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin program gelistirmeye iligskin biligsel farkindalik algilar ile egitim
programi okuryazarliklari arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim
yilt yaz doneminde Karadeniz Boélgesi’nde bulunan bir {iniversitenin Egitim Fakiiltesinde yaz okulu programina
katilan 355 son smif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmada korelasyonel (iliskisel) arastirma modeli kullanilmustir.
Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak Yesilyurt (2013) tarafindan gelistirilen, “Program Gelistirmeye liskin
Biligsel Farkindalik Olgegi” ve Bolat (2017) tarafindan gelistirilen “Egitim Programi Okuryazarligi Olgegi”
kullanilmistir. Verilerin analizi ig¢in normal dagilim varsayimima dayali istatistiksel yontemler kullanilmistir.
Aragtirmada, 8gretmen adaylarinin genel olarak Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik dlgeginin tiimiine
iliskin algilar1 “orta” diizeyde bulunmustur. Ogretmen adaylarinin Egitim Programi Okuryazarhigi algilarina iliskin
olarak, dlgegin tiimiine iliskin algilarinin “orta” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin diger bir bulgusu ise
dgretmen adaylarinin Program Gelistirmeye Iliskin Biligsel Farkindaliklari ile Egitim Programi Okuryazarlig: algilar:
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski oldugudur.

Anahtar Kelimeler: Program gelistirme, Egitim programi, Okuryazarlik, Biligsel farkindalik

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the relationship between perceptions of cognitive awareness of curriculum
development and educational program literacy of prospective teachers. The study group consisted of 355 4th year
students studying at a Faculty of Education of a university located in Black Sea region in 2018-2019 academic year
during summer school. Correlational (relational) research model was used in the study. “Cognitive Awareness of
Curriculum Development Scale” developed by Yesilyurt (2013) and “Education Program Literacy Scale” developed
by Bolat (2017) were used as data collection tools. Statistical methods based on the normal distribution assumption
were used for the analysis of the data. In the study, the perceptions of the 4th year students of the Faculty of Education
about the whole Cognitive Awareness of Curriculum Development Scale were found to be “moderate”. It was found
that the perceptions of the 4th year students of the Faculty of Education regarding the perceptions of the Education
Program Literacy were “moderate” on the whole scale. Another finding of the study is that there is a high positive
relationship between the cognitive awareness of curriculum development of the 4th year students of the Faculty of
Education and the perceptions of the Curriculum Literacy.
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1. GIRIS

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizi, tim toplumlart bilgi toplumu olma yolunda zorlamaktadir.
Bilginin yarattigi bu hizli ve bas dondiiriicii degisimlere uyum saglayabilmenin 6n kosulu, toplumsal
kalkinmanin ve gelismenin temel 6gelerinden biri olan insan giiclinli olusturan bireylere ¢agin ihtiyaglar
dogrultusunda gerekli bilgi, beceri ve davraniglar1 yeterli diizeyde kazandirmaktir. Her iilkede ihtiyac
duyulan nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesinde ‘“egitim” oldukca onemli bir gorev iistlenmektedir
(Yiiksel ve Saglam, 2014). Egitim sistemleri de egitim programlan ile islerlik kazanmaktadirlar. Egitim
sistemlerinin olduk¢a Snemli dgelerinden biri olan egitim kurumlarinin en temel ugraslarindan birisi de
egitimde niteligin gelistirilmesidir. Gerek orgiin gerekse yaygin egitim kurumlarinda gerceklestirilen tiim
egitim faaliyetleri dnceden hazirlanmis olan bir program gergevesinde yiiriitiiliir. Dolayisiyla bir egitim
kurumunda bireye hangi davranislarin nasil kazandirilacag: egitim programlarinda yer alir (Erden, 1995).
Alanyazin incelendiginde egitim programina iliskin olarak ¢ok cesitli tanimlarin yapildigi goriiliir. Egitim
programlarinin oldukca kapsamli bir yapiya sahip olmasi bu tamimsal ¢esitlilie yol agmustir. Ornegin,
ogretmenlerin rehberliginde 6grencilerin kazandiklar1 deneyimler (Caswell ve Campbell, 1935); okulun
sorumluluk alaninda olan tiim planlanmis 6grenme ciktilart (Popham ve Baker, 1970); diizenli 6grenme
yasantilar1 bitiini (Ertiirk,1972); egitimsel amaglarin uygulanmasinda kullanilan yollar (Stenhouse, 1975);
okul rehberliginde, 6grenciye kazandirilmasi amaglanan tecriibeleri kapsayan sistematik bir plan (Oliver,
1977); bir egitim kurumunun c¢ocuklar, gencler ve yetiskinler icin sagladigi, Milli Egitimin ve kurumun
amaglarinin gerceklesmesine doniik tiim etkinlikler (Varig, 1978); okulun sorumlulugu altinda, bilgi ve
yasantilarin sistematik olarak yapilanmasi (Tanner ve Tanner, 1980) ve egitilecek olan bireylere 6grenme
yasantilart kazandirma plam1 (Saylor, Alexander ve Lewis, 1981) gibi tanimlarla alanyazinda
karsilasilmaktadir. ifade edilen tanimlara bakildiginda egitim programimin dinamik ve oldukga kapsamli bir
yaplya isaret ettigi goriilmektedir. Egitim programlari, ulusal ya da uluslararasi diizeyde kaliteli bir egitim
sistemi kurma, {ilkenin kalkinmasini ve gelismesini saglayacak nitelikli insan giicii yetistirme, toplumsal ve
kiiltiirel degerlerin korunmasini ve gelistirilmesini destekleme gibi amaglara yonelik olarak gelistirilirler
(Ozdemir,2009). Bu baglamda program gelistirme programin veya basili kilavuz olarak hazirlanan
programin uygulamada ve uygulama sonunda siirekli degerlendirme ve arastirma faaliyetleri ile daha etkili
bir duruma getirilmesi isi (Fidan,1985); gerek okul i¢inde ve gerekse okul disinda, Milli Egitimin ve
okulun amagclarini etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek iizere diizenlenen muhteva ve faaliyetlerin,
uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereglerle gelistirilmesine yonelmis koordine ¢abalarin tiimii (Varig, 1978)
olarak tanimlanmaktadir. Program gelistirme siirecinin en 6nemli 6gelerinden biri 6gretmendir. Nitekim,
egitimin yetistirecegi gelecek nesillerin kalitesi 6gretmen niteligine baghdir (Ozer ve Alkan, 2017).
Giliniimiizde Ogretmenlerin giderek artan gesitlilik gdsteren smiflarda ders verme, diizenli olarak yeni
programlar uygulama ve kendilerini profesyonel olarak gelistirme gibi yiiksek taleplerle basa ¢ikmalart
beklenmektedir. Bu nedenle Ogretmenler, okuldaki egitimsel degisikliklerin basarili bir sekilde
uygulanmasi ve programlarin etkili olarak uygulanmasi i¢in ¢ok 6nemlidirler (Van der Heijden, Beijaard,
Geldens, Popeijus, 2018). Kuskusuz, program uygulama siirecinde en onemli kisi 6gretmendir. Bilgi
birikimleri, deneyimleri ve yetkinlikleri ile &gretmenler, herhangi bir program gelistirme cabasinin
merkezinde yer almaktadirlar. Daha iyi O6gretmenler daha iyi Ogrenme ortamimi destekler, clinkii
ogretmenlik uygulamasi hakkinda bilgilidirler ve programi simifta tanitmaktan sorumludurlar. Eger
programi bagkalar1 gelistirmigse, 6gretmenler onu tanimak ve anlamak i¢in ¢aba sarf etmek zorundadir. Bu
nedenle, dgretmenler program gelistirme siirecinde etkin olarak yer almalidirlar. Ornegin, dgretmenin
diisiince ve fikirleri program gelistirmeye dahil edilmelidir. Diger taraftan program gelistirme ekibi,
Ogretmeni programi etkileyen ortamin bir pargasi olarak gérmelidir. Bu nedenle, 6gretmen katilimi basaril
ve anlaml1 bir program gelistirme i¢in olduk¢a 6nemlidir (Alsubaie, 2016). Egitim ve dgretimde basarinin
en 6nemli unsuru olan &gretmen, Ogretimin sinifta amaglar dogrultusunda gerceklestirilmesinde birinci
derecede sorumlu ve etkilidir. Ayn1 zamanda 6gretmenlere, Ggrencisini etkin, yaratici ve yapici olarak
yetistirme sorumlulugu verilmistir (Kigiikahmet, 1989). Programlarin uygulanma asamasinda oncelikle
ogretmenlerin gelistirilmis olan programi, ilkelerine uygun olarak uygulama sorumluluklar1 bulunmaktadir.
Nitekim bu sorumluluk, hem programin etkin bir bigimde uygulanmasi gérevi olmakta iken hem de mevcut
programin gelistirilmesine iligkin doniit alinmasindaki temel unsurlardan biri olmaktadir. Ciinkii bir
program, ne kadar nitelikli olarak gelistirilmis olursa olsun sonugta o programi uygulayacak olan
ogretmendir. Ogretmenin program bilgisi de uygulamalarin niteligini etkileyecektir. "Ogretmen bilgisi"
kavraminin, iginde, "bilgi" kavraminin, bilingli ve iyi dengelenmis fikirlerden; bilingsiz ve iyi anlagilmamig
sezgilere kadar genis bir ¢esitlilikteki bilisleri Ozetleyen, kapsamli, kapsayici bir kavram olarak
kullanildigin1  anlamak olduk¢a o6nemlidir. O nedenle, Ogretmenin aklinda, bilginin bilesenlerinin,
inanglarin, kavramlarin ve sezgilerin ayrilmaz bir sekilde i¢ ige gecmis oldugu soylenebilir (Verloop, Van
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Driel, Meijer, 2001). Dolayisiyla 6gretmen, kendisinde var olan “Ogretmen bilgisi”ni kullanarak
uygulanmaya baslanmis olan programin egitim &gretim ilkeleri, hedef, igerik, Ogrenme-6gretme
yaklagimlari, 6gretim materyalleri, egitim teknolojisi ve degerlendirme siireci unsurlarinda yeterli olarak
programa en az “uygulama” diizeyinde hakim olabilmelidir. Bu ¢ergcevede 6gretmen, program gelistirme
Siirecinin geri bildirimine uygulamadaki tecriibesi ve alan yeterlikleri ile katki saglamis olur (Tasdemir,
2003). Elbette ki bir programin niteligi elinde can buldugu 6gretmenin nitelik ve yeterliliklerini gecemez.
Egitim sistemleri, egitimciler ve okullar program belgelerinin ihtiyaglarini ve 6nerilerini sinifta anlamli ve
etkili 6grenme etkinliklerine doniistiiriirler (Stabback, 2016). Ornstein ve Hunkins (2014) egitim
programinin siirekliligi, konu seviyeleri ve biitiinlesmesi arasindaki birligi saglamak i¢in egitimcilerin
egitim programlarinda rol almalarinin bir gereklilik oldugunu ifade etmislerdir. Egitimcilerin yer aldiklart
etkin rol egitim programi hakkinda bilgi sahibi olmakla baslar ve programi anlama, planlama ve uygulama
basamaklariyla devam eder. Bu nedenden 6tiirii programin ¢ok iyi hazirlanmis olmasi, 6gretmenin isteksiz
olmasiyla 6nemsiz hale gelebilir. Ogretmenlerin egitim programinda yer aldiklart konum, egitimin
etkililigini, programin belirledigi hedeflerine ulagilmasinmi pozitif ya da negatif yonde etkileme giicline
sahiptir. Programin beklenen etkiye ulasabilmesi uygulama yerlerinde nitelikli olarak 6gretmenler
tarafindan gergeklestirilmesine baghdir (Fer, 2015). Demirel’e (2004) gore oOgretmenin program
gelistirmedeki gorev ve sorumluluklar1 6zetle sunlardir:

1. Program gelistirme siirecinde, konu alani uzman 6gretmen sifatini tasiyabilecek nitelikte giincel bilgi
diizeyine sahip olma,

2. Ogrencilerin gelisim diizeylerinden haberdar olma yoluyla program gelistirme uzmanina bilgi verme,
3. Program gelistirme siirecine iliskin olumlu tutumlara sahip olma ve etkin katilimda bulunma

4. Zimre baskanlar1 ve program gelistirme uzmanlariyla her dersin 6zel hedeflerinin belirlenmesi, bu
hedeflerin 6grencilerin kazanmalar1 gereken davraniglara doniistiiriilmesi ve bu davranislart 6lgen 6lgme
araglarinin hazirlanmasi ile ders igeriginin diizenlenmesi ¢alismalarinda bulunma,

5. Derslerdeki etkinliklerde kullanilabilecek her tiir egitim arag-gere¢ ve materyallerin hazirlanmasi ya da
saglanmasinda program gelistirme uzmanlariyla birlikte calisma ve bu materyalleri kullanma,

6. Programlan siirekli izleyerek ve okuldaki diger dgretmenlerle isbirligi yaparak gerekli degisiklikleri
saptama, alan Ogretmenleriyle birlikte yeni program hazirliklarina girismek {izere program gelistirme
uzmaniyla birlikte ¢aligma,

7. Egitim ve dgretimle ilgili gelismeleri siirekli izlemek amaciyla kongre, seminer ve benzeri etkinliklere
bizzat katilma,

8. Ihtiyaclara ve eldeki olanaklara gore dgretimi degistirebilme ve ayarlayabilme isteginde bulunmak iizere
program gelistirme uzmaniyla birlikte ¢alisma,

9. Cevresindeki standartlarin ve kosullarin gelistirilebilmesi i¢in program gelistirme uzmanina bilgi
akisinda bulunma. Ogrenme gretme siireglerine yon verme giiciinde olan &nceden uzmanlar tarafindan
tanimlanmig yasantilarin, 6gretmen ya da 6gretmen adayi tarafindan dogru olarak algilanmasi ve amacina
uygun olarak kullanilmasi gerekmektedir.

Bu gereklilik 6gretmen ya da 6gretmen adayimin iyi bir egitim programi okuryazari olmasini zorunlu hale
getirmektedir (Bolat,2017). Ogretmen, egitim programinin aktaricist olmanin 6tesinde, hedefler, igerik,
O0grenme-0gretme yasantilart ve sinama durumlari olmak tizere programin her bir 6gesinin dinamik iligkiler
biitiinii olarak yapilandirildigiin ve bu yol haritasin1 6grencilerine, sinif ortamina ve diger etmenlere gore
diizenlemesi gerektiginin bilinciyle hareket eden bir farkindaliga sahip olmalidir (akt: Tan Sisman, 2017).
Ornegin, Amerika’da 6gretmen yetistirmenin dziinde kritik bir bosluk bulunmaktadir. Ogretmen adaylarina
nasil Ogretebilecegi ve derslerin nasil diizenlenecegi konusunda bazi rehberlikler verilmektedir. Lisans
dersleri caligmalar1 sirasinda kendi alanlarinin igerigini 6grenmis olmalar1 beklenmektedir. Ancak
Ogretmenlerin, iyi egitim gormedikleri siirece, ¢cocuklara belirli igerikleri nasil ogreteceklerini bilmeleri
zordur. Ogretmen yetistirme programlariin ¢ogu, belirli igerii ve programi nasil ve ne kadar etkili
uygulayabileceklerini dgretmen adaylarina 6gretememektedirler. Genellikle 6gretmenler, Google'in ve
diger siipheli kaynaklarin yami sira farkli kalitedeki 6gretim planlarini ve 6grenme planlarini bir araya
getirerek problemlerini ¢6zmeye c¢alismakta ve biiyiik 6l¢iide kendi baslarina birakilmaktadirlar (Steiner,
2018). Oysaki, en iyi performans gosteren egitim sistemlerinin ¢ogu ¢ekirdek programlart destekler. Sonug
olarak, gelecekteki ogretmenler programi yalnizca egitim fakiiltelerinde degil, ayn1 zamanda kendi K-12
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deneyimleriyle de &grenmektedirler. Ornegin, Singapur'daki 6gretmen egitiminin tek saglayicisi olan
Ulusal Egitim Enstitiisi, 6gretmenlerin ulusal programi Ogretmeye etkili bir sekilde hazirlanmasim
saglamak i¢cin Egitim Bakanligi ile yakin bir sekilde ¢aligmaktadir. Benzer sekilde, Finlandiya'daki ilk
ogretmen egitimi kurslari, 6gretmen adaylarim1 programi tamima ve egitimleri esnasinda programlar
kullanmalar1 i¢in desteklemektedir. Ne yazik ki Amerika’da ise 6gretmenler bu iilkelerden farkli olarak
program hakkinda bilgi sahibi olmadan yetismektedirler (Steiner, 2018). Oysaki, hizmet 6ncesi 6gretmen
egitim programlar 6gretmen adaylarmin iyi bir egitim programi okuryazari olmasini saglama da etkili bir
ara¢ olmalidir. Okuryazarlik, okuma ve yazma becerileri esliginde bireyin yasadigi hayati ve bu hayat
icinde nesne ve olaylar1 algilayisi, onlar1 anlamasi ve sosyal hayatindaki biitlin iligkilere bir anlam
yiiklemesi anlamina gelmektedir (Asici, 2009). 21. yiizyilda her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
meydana gelen hizli, kapsamli ve derinlemesine bilgi degisim ve gelisimi, ekran okuryazarligi, medya
okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, saglik okuryazarligi, gida ve beslenme okuryazarligi gibi, egitim
programi okuryazarligt kavramimi giindeme getirmistir. Program okuryazarligi seviyesi, programin
belirledigi hedeflerin  gergeklestirilmesi bakimindan Ogretmenler agisindan olduk¢a oOnemlidir.
Okuryazarlikla ilgili biitiin beceriler géz Oniinde bulunduruldugunda, okuryazarliga yonelik pek cok
kavram alanyazinda yerini almistir. Bu kavramlar yukarida da belirtildigi gibi, alanyazinda teknoloji
okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, web okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, ag okuryazarligi, dijital
okuryazarlik gibi isimler altinda kendini gostermistir. Egitim programi okuryazarligl, uzmanlar tarafindan
hazirlanmis ve uygulanmasi i¢in okullara gonderilmis olan egitim programlarinin vermek istedigi
mesajlarin elestirel bir diisiince tarzi ile dogru anlasilmasi ve 6gelere ve 6geler arasindaki iliskilere yonelik
analizler baglaminda ¢dztimlenmesi, degerlendirilerek diizeltilmesi, var olan duruma adapte edilmesi ve
egitim durumlarina nitelikli olarak aktarilmasi olarak da diisiiniilebilir. Program okuryazarlig1 becerisi,
O0gretmen adaylarini egitmede ve onlarin 6gretmenlik becerilerini gelistirmede olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Baska bir deyisle, 6gretmen adaylar1 kendi ¢alisma siiregleri boyunca program okuryazarligi
unsurlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Snavely 1997; Kapitzke 2001). Ogretmen
yetistirme programlari, 6gretmen adaylarina- genellikle 6gretmenlik egitimi veren seminerlerde bilgi alma
ve sinif deneyimlerini yansitma firsatt verir. Aday Ogretmenlerin, program okuryazarligi burada
ogretmeleri sdylenen materyallerdeki eksiklikleri belirleme ve giderme yetenegi olarak anlasilmalidir-
degerlendirilen 6nemli beceri setlerinden biri olmalidir (Steiner, 2018). Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin, kiginin neyi bilip bilmedigini bilmesi, bireyin kendisi hakkindaki farkindaligi, bilingli hareket
etme, kendini kontrol edebilme, kendini diizenleyebilme ve nihayetinde kendini degerlendirebilme,
planlama, nasil Ogrendigini izleyebilme ve Ogrenmeyi Ogrenme kavramlarini igermesi olarak
tanimlanabilecek biligsel farkindalik (Balc1,2007) becerilerine sahip olmalarinda 6gretim elemanlar1 6nemli
bir rol oynamaktadir. Biligsel farkindalik, 6grenen birtakim beceriler kazandirir. Biligsel farkindalik
becerilerine sahip olan bir birey, 6grenecegi konuya ilgi duyar ve 6grenme motivasyonu artar; dikkatini
Ogrenecegi konuya yogunlastirir ve ona kars1 bir tutum gelistirir. Biligsel farkindalik, kisinin kendisinin ve
bir konu hakkindaki bilgisinin ne oldugunu degerlendirmeye ve kendi disiincesini kontrol etmesine
yardimci olur. Birey ne bildigini ne bilmesi gerektigini degerlendirir ve nerede oldugunu goriir. Sonra ne
yapacagini planlar, planin1 degerlendirir, diizeltir ve tekrar dener. Daha sonra ise ne kadar 6grendiginin,
nasil 6grendiginin, hangi diislinme yollarini izlediginin farkina varir, bunu gelistirir ve bu becerileri bir
yasam tarzi haline getirir (Gelen, 2004; akt: Yesilyurt, 2017). Bu baglamda, Tiirkiye’de de 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin farkli dersler (6rn: 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri) veya farkh yeterlilikler (6rn:
ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri; egitim yazilimi se¢imi; Ogrenme-0gretme siirecine yonelik
yeterlikler) kapsaminda bilgi ve becerilerinin incelendigi arastirmalarda, gerek program gelistirme gerekse
mevcut Ogretim programlarina iligkin bilgi, beceri ve farkindalik diizeylerinin diisilk seviye oldugu
sonucuna ulagilmistir (akt: Tan Sisman,2017). Tan Sigsman (2017) tarafindan yapilan bir aragtirmada,
egitim programi kavramimin Ogretmen yetistirme programlari ders igeriklerindeki diizeylerine yonelik
olarak elde edilen bulgular 15181nda hem kuramsal (program gelistirme kuramlari, modelleri, siiregleri vb.)
hem de uygulama agirlikli igerige (program gelistirme/uygulama/degerlendirme caligmalart vb. vurgu
yapan) yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir. Zira, tarihsel agidan bakildiginda Egitim Fakiiltelerinde
1998-1999 yillar1 arasinda Ogretim Ilke ve Yéntemleri dersi “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme
(OPD)” dersinin iceriginde tanimlanmis ve “ii¢ saat teorik” ve “iki saat uygulama” olmak {izere haftada
“bes saat” okutulmus fakat Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersinin, Ogretim ilke ve Yontemleri,
Program Gelistirme, Ol¢gme ve Degerlendirme derslerini birlikte icermesi ve uygulamada sorunlar
yasanmasi bu derslerin ayr1 okutulmasimi zorunlu kilmistir (Demir, 2012). Nitekim 1997 itibariyle
gerceklestirilen egitim fakiiltelerindeki yeniden yapilanma, 2005-2006 ogretim yili itibariyle
giincellenmistir. Bu gilincellemeyle yeni programda ders siiresi “li¢” ders saatine indirilmis ve dersin adi
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“Ogretim Ilke Yontemleri” olarak belirlenmistir. Ogretim ilke ve Yontemleri ile Program Gelistirme’yi
birlestiren ders igerigi ise yeniden tanimlanmistir (Demir, 2012). Ayrica, YOK’iin (2007, s. 205-227)
yayinladigi 6gretmen yetistirme ve egitim fakiilteleri kilavuzunda belirtildigi gibi, program gelistirme,
teorik bir ders olarak, egitim fakiiltesi programlarinda, sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programi
icerisinde 2 saat, rehberlik ve psikolojik danismanlik lisans programi igerinde ise 3 saat islenmektedir.
Bunlarin disinda yer alan diger lisans programlarinin dersleri arasinda program gelistirme yer
almamaktadir. Bu durum, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin egitim programi, dgretim programi ve bu
programlarin nasil gelistirildigi noktasindaki Ogrenmenin her asamasinda yer alan, Ogrencinin
davraniglarina yansiyan bir diisiinme siireci olan; bilgi edinme siirecinde; siirecin devamli planlanmasi,
degerlendirilmesi, gdzlemlenmesi, 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasi ve kendi 6grenme
stirecini kontrol altinda tutmasi olarak ifade edilen biligsel farkindalik (metacognition) diizeylerinin diisiik
olmasini saglayabilir (Doganay, 1997; Yesilyurt, 2013).

Mevcut durum analiz edildiginde su sonuca varilabilir: Biligsel farkindalik, biligsel etkinliklerin gerek
olusum gerekse sonug¢ asamasinda hangi yollarla etkilesimde bulunduguna dair bilgi ve inanglardan
olusmaktadir. Kisi, gérev ve strateji 6geleri, bu faktorleri olusturur. Kisi dgesi, bireyin kendisi ya da diger
bireylerin biligsel faaliyetlerindeki bireysel farkliliklar konusundaki bilgi ve inanglarini olusturur. Gérev
ogesi, biligsel girisimler siirecinde bireyin kendisi i¢in var olan bilgilerle ilgilidir. Bireyin mevcut bilginin
biligsel hedefe ulagmak icin yeterli olamayabilecegini bilmesi gerekir. Hedefe ulasma konusunda ne kadar
basarili olundugu ve bilissel etkinligin nasil yonetilecegini anlamanin aracidir. Son olarak strateji 6gesi ise,
hedefe ulasmada hangi alt stratejilerin etkili olacagi hakkinda bilgidir. Cogu bilissel bilgi li¢ ana 6geden iki
ya da U¢iiniin bir arada oldugu kombinasyonlar seklindedir (Flavell, 1979). Bilissel farkindaliklar1 yiiksek
olan Ogretmen adaylari, problem c¢ozme becerilerini daha etkili kullanmaktadirlar (Kiskir, 2011).
Dolayisiyla 6gretmenin, programin uygulayicisi olarak program gelistirme siirecinde belli yeterliklerle yer
almasi kacinilmaz hale gelir (Yildirim, 1994). Oysaki Program Gelistirme dersinin sadece iki anabilim
dalinda zorunlu ders kapsaminda verilerek diger boliimlerde se¢meli ders olmasi ve bu dersin konularinin
genel Ogretim ve ozel 6gretim ilkeleri gibi kapsamli dersler baglaminda yer almasi durumu, 6gretmen
adaylarinin egitim programi okuryazarliklar1 ve program gelistirmeye iligskin biligsel farkindaliklari ile ilgili
diizeylerini belirlemeyi énemli kilmaktadir. Gegmisteki pek ¢ok egitimsel yenilikte 6gretmen, bagkalari
tarafindan gelistirilen yeniliklerin uygulayicis1 olarak gériilmiistiir. Ogretmenlerin bu  yenilikleri,
gelistiricilerin niyetlerine miimkiin oldugunca uygun bir sekilde uygulamasi gerekmektedir ve eger ek
zaman ve para varsa, bu olanaklar ogretmenlerin gerekli davranigi gdstermesi igin gereken becerileri
edinmeleri i¢in egitilmelerine harcanmaktadir. Genelde egitimsel yenilikler higbir zaman
ger¢ceklesmemektedir ya da bir siire sonra basarisiz olmaktadir; ¢ilinkii 6gretmenler bir degisim doneminden
sonra yeni davranisi terk etmekte ve rahat olduklari eski rutinlere geri donmektedirler. Ogretmenlerin
inanglarini, niyetlerini, farkindaliklarin1 ve tutumlarini da igeren diisiinceleri dikkate alinmadan, belirli
becerilerin gelistirilmesine Onem verilirse, egitim yeniliklerinin basarisizliga mahkiim olduguna dair
giderek artan bir fikir birligi vardir (Verloop, Van Driel, Meijer, 2001). Bu baglamda, “program gelistirme”
ve “egitim programi” ile “Ogretmen” iligkisinin gii¢lii kilinmasimin gerekliligi, birgok egitimci tarafindan
onemle vurgulanan bir husustur (Berkez,2018). Ogretmenlerin egitim programi okuryazarhklari ve
program gelistirmeye iliskin biligsel farkindaliklarina yonelik yeterlilikleri, hizmet &ncesinde alinan
Ogretmen egitim programlarinin niteligi ile iliskilidir. Ogretmen egitimi programlarinin gretmen
yeterliliklerini olusturmada saglam bir zemin olusturmasi acgisindan, Ogretmen adaylarinin egitim programi
okuryazarliklar1 ve program gelistirmeye yonelik bilissel farkindaliklarina iligkin sahip olduklari bilgi,
beceri ve biligsel farkindaliklarina yonelik yeterlilikleri ile ilgili olarak tespit edilen kapsamli bulgularin
egitim ile ilgili tiim paydaslara katki getirebilecegi, ele alinan iki degisken a¢isindan 6gretmen adaylarinin
diizeylerinin belirlenmesi ile var olan durumun ortaya konulmasinin hizmetdncesi egitim programlarina
151k tutacagi disiiniilmekte ve ayrica soz konusu degiskenler arasindaki iligkiyi sorgulayan bir arastirmaya
aragtirmaci tarafindan rastlanilmamasi ve her bir degiskene yonelik olarak yapilmis ¢alismalarin ¢ok sinirli
sayida olmasi da bu arastirmanin literatiire 6nemli derecede katki saglama potansiyeline sahip oldugunu
diisiindiirmekte ve bu durum da arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica aragtirmanin ¢alisma
grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin kisa bir siire sonra 6gretmenlik meslegini icra edecek olmalari,
mesleki siiregteki program gelistirme c¢alismalarindaki etkililikleri ya da ellerinde var olan mevcut
programlar1 etkili kullanabilmeleri acisindan da ilgili konuda hazirbulunusluklari baglaminda bir ipucu
verme mahiyetinde oldugu diisiiniilebilir. Hizmet 6ncesinde verilen Egitimde Program Gelistirme dersi ve
diger meslek bilgisi dersleri baglaminda 6gretmen adaylarinin, egitim programlarinin gelistirilmesi siireci
ile ilgili bilgi, beceri ve tutum kazanmasi beklenmekte ve bu sayede, 6gretmen adaylarinin meslege
bagladiklarinda program gelistirme siirecindeki rollerini etkili bir bigimde gergeklestirebileceklerine
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inanilmaktadir (Oguz, 2012). Egitim sisteminin ayrilmaz pargalarindan biri olan egitim programiyla ilgili
kuramsal ve uygulamaya doniik bilgi ve becerilerden yoksun olarak yetisen bir 6gretmen aday1; meslege
bagladiginda programin Ogrenci ihtiyaglari ve g¢evre kosullarina uyarlanmasi, uygulanmasi, 6grenci
basarisinin izlenmesi ve degerlendirilmesi gibi 6énem arz eden diger alanlarda da giicliikler yasayacaktir
(Tan Sigman, 2017).

1.1. Amag

Bu aragtirmanin amaci 6gretmen adaylarinin program gelistirmeye iliskin bilissel farkindalik algilan ile
egitim programi okuryazarliklar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amac1 gergeklestirmek igin asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Ogretmen adaylarinin program gelistirmeye iliskin bilissel farkindalik algilar1 ne diizeydedir?
2. Ogretmen adaylarinin egitim programi okuryazarliklar1 ne diizeydedir?

3. Ogretmen adaylarinin program gelistirmeye iliskin bilissel farkindalik algilar1 ile egitim programi
okuryazarliklar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verileri analizinde kullanilan
teknikler, gegerlik ve giivenirlik caligmalari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarmin program gelistirmeye iliskin bilissel farkindalik algilar1 ile egitim programi
okuryazarliklar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada korelasyonel (iliskisel) aragtirma modeli
kullanilmigtir. Korelasyonel arastirmalar, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin, herhangi bir
sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelenmesini saglar (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yili yaz doneminde Karadeniz Bolgesi’nde
bulunan bir {iniversitenin Egitim Fakiiltesinde yaz okulu programina katilan 355 son simif Ogrencisi
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik bilgileri Tablo 1. ’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Bilgileri

CINSIYET
ANABILIiM DALLARI KlZ ERKEK
N % f % f %
Smif Egitimi Anabilim Dali 40 11,3 27 7,6 13 3,7
Okuldncesi Ogretmenligi Anabilim Dali 33 9,3 27 7,6 6 1,7
Matematik Egitimi Anabilim Dali 38 10,7 30 8,4 8 2,3
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali 36 10,1 31 8,7 5 1,4
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali 34 9,6 25 7,1 9 2,5
Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali 31 8,7 22 6,2 9 2,5
Zihin Engelliler Ogretmenligi Anabilim Dali 34 9,6 23 6,5 11 3,1
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali 27 7,6 25 7,1 2 0,5
Resim Ogretmenligi Anabilim Dali 24 6,8 23 6,5 1 0,3
1ngilizce Ogretmenligi Anabilim Dali 37 10,4 25 7,0 12 3,4
Bilg. Tek. ve Ogretimi Ogret. Anabilim Dali 10 2,8 8 2,2 2 0,6
Din Kiiltiirii ve Ahl. Bil. Ogret Anabilim Dali 6 1,7 3 0,9 3 0,8
Beden Egitimi C)gretmenligi Anabilim Dali 5 1,4 3 0,8 2 0,6
TOPLAM 355 100 272 76,6 83 23,4

Tablo 1°de arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri yer almaktadir. Ogrencilerin toplamda %
76,6’s1 “kadin”, % 23,41 “erkek”tir. 13 farkli anabilim dalinda 6grenim goren 6grencilerin %11,3°i “Simif
Ogretmenligi”, %9,3’ii “Okuloncesi Ogretmenligi”, %10,7’si “Matematik Ogretmenligi”, %10,1’i “Fen
Bil. Ogretmenligi”, %9,6’s1 “Sosyal Bil. Ogretmenligi”, %8,7’si “Tiirkge Ogretmenligi”, %9,6’s1 “Zihin
Eng. Ogretmenligi”, %7,6’s1 “Miizik Ogretmenligi”, %6,8’1 “Resim Ogretmenligi”, %10,4’ii “Ingilizce
Ogretmenligi”, %2,8°1 “Bil. Ogr. Tek. Egit. Ogretmenligi”, %1,7’si “Din Kiil. ve Ahl. Bil. Ogretmenligi”
ve %1,4’{i “Beden Egitimi Ogretmenligi” Anabilim Dali 6grencisidir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, Yesilyurt (2013) tarafindan gelistirilen, “Program Gelistirmeye {liskin Bilissel
Farkindalik Olgegi” ve Bolat (2017) tarafindan gelistirilen “Egitim Programi Okuryazarligi Olgegi” ile
toplanmigtir. Arastirmada Once alanyazin taramasi yapilarak uygun Olgme araglari incelenmistir. Daha
sonra bu dlgeklere karar verilmistir. Olgegin kullanimi i¢in arastirmacilardan izin alinmistir. Olgek, Egitim
Fakiiltesinde yaz 6gretimine devam eden 13 farkli anabilim dalinda 6grenim goéren son siif d6grencilerine
uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan ¢aligma grubunda yer alan Ogrencilere arastirmanin amact ve
uygulama hakkinda bilgi verilmistir. 2018-2019 egitim 6gretim yil1 yaz doneminde ilgili {iniversitenin
Egitim Fakiiltesinde yaz 6gretimine devam eden 13 farkli anabilim dalinda 400 son sinif 6grenciye 6lgekler
arastirmaci tarafindan elden dagitilmis ve tekrar arastirmaci tarafindan elden toplanmistir. Toplanan
Olceklerden bos, eksik isaretlemeler, birden fazla isaretleme olanlar v.b. 6lgekler ayrilarak kalan toplam
355 olgek istatistiksel analizlere tabi tutulmustur.

2.4. Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri, Yesilyurt (2013) tarafindan gelistirilen, “Program Gelistirmeye ﬂiskip Biligsel
Farkindalik Olgegi” ve Bolat (2017) tarafindan gelistirilen “Egitim Programi Okuryazarligi Olgegi” ile
toplanmugtir.

“Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik Olcegi”

Olgek Yesilyurt tarafindan 2013 yilinda gelistirilmistir. Sekiz faktor ve 101 maddeden olusan taslak dlgegin
boyutlandirilmas:t (faktorleri) Yesilyurt tarafindan tarafindan belirlenmistir. Faktorler belirlenirken hem
Mevlana Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda “Program Gelistirme” dersi icin
belirlenen igerik hem de alanyazinda kabul goren “Program Gelistirme” kaynaklar1 ve bu kaynaklarin
program gelistirmeyi ele alig ({initelendirilmis / boliimlendirilmis) sekli dikkate alinmistir. Taslak olgek,
cok st diizeyde farkindayim (5), ust diizeyde farkindayim (4), orta diizeyde farkindayim (3), ¢ok az
farkindayim (2), hi¢ farkinda degilim (1) seklinde ifade edilen ve 5°1i Likert tipinde hazirlanan
maddelerden olugmaktadir. Taslak 6l¢ek, kapsam ve goriiniis gecerligi ile genel gecerlik, uygunluk, aciklik
ve anlagilirlik agisindan iki farkli iiniversitenin egitim fakiiltesinde gorev yapan iki program gelistirme
uzmaninin ve iki dil bilgisi uzmaninin gérislerine sunulmustur. Uzman degerlendirmesi sonucunda taslak
Olgekte yer alan bes madde anlam ve anlagilirlik agisindan yeniden yapilandirilmistir. Taslak dl¢egin pilot
uygulamast 2011-2012 akademik yili giiz dénemi Arahk ayinda Selguk ve Firat Universitelerinde
pedagojik formasyon amaciyla 6grenim goren 372 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulama
sonucunda 6l¢egin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri, 517 seklindedir (Bartlett=6,439E4; p=,000). pilot
uygulama sonucunda dlgekte yer alan maddelerin faktor yiik degerleri .45°ten ve Cronbach alpha degerleri
ise .80’den biiyiiktiir. Olgekte 101 madde ve 8 faktor yer almaktadir. Bunlar; 1. Program gelistirmede temel
kavramlar (7 madde), 2. Program gelistirmenin kuramsal temelleri (6 madde), 3. Egitim programi ve felsefe
(12 madde), 4. Program gelistirmede tasarim ve modeller (10 madde), 5. Program gelistirmenin
planlanmasi (17 madde), 6. Program tasarisi hazirlama (34 madde), 7. Egitim programinin denenmesi ve
degerlendirilmesi (12 madde) ve 8. Doniit ve programin yayginlastiriimasi (3 madde) (Yesilyurt, 2013:326-
327).

“Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik Olgegi” nin tiimii i¢in Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 0,98 olarak belirlenmistir. Olgegin faktorlerinden; Program gelistirmede temel kavramlar
faktorliniin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0,82, Program gelistirmenin kuramsal temelleri
faktoriiniin 0,90, Egitim programi ve felsefe faktoriiniin 0,95, Program gelistirmede tasarim ve modeller
faktortiniin 0,89, Program gelistirmenin planlanmas1 faktoriiniin 0,94, Program tasaris1 hazirlama
faktoriiniin 0,96, Egitim programinin denenmesi ve degerlendirilmesi faktoriinin 0,96 ve Doniit ve
programin yayginlastirilmast faktoriiniin 0,89 olarak belirlenmistir (Yesilyurt, 2013). Bu arastirmada da
“Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik Olgegi” nin tiimii icin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 0,95 olarak belirlenmistir. Olgegin faktorlerinde ise; Program gelistirmede temel kavramlar
faktoriiniin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,80, Program gelistirmenin kuramsal temelleri
faktorliniin 0,88, Egitim programi ve felsefe faktoriiniin 0,91, Program gelistirmede tasarim ve modeller
faktoriiniin 0,85, Program gelistirmenin planlanmasi1 faktoriiniin 0,89, Program tasaris1 hazirlama
faktorliniin 0,94, Egitim programinin denenmesi ve degerlendirilmesi faktoriiniin 0,92 ve Doniit ve
programin yayginlastirilmasi faktoriiniin 0,87 olarak belirlenmistir. Bu bulgu 6lgme aracinin giivenilir
olduguna isaret etmektedir (Alpar, 2014).

“Egitim Programi Okuryazarhg Olgegi”
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Olgek Bolat tarafindan 2017 yilinda gelistirilmistir. Olgek gelistirme ¢alismasinda &ncelikle alanla ilgili
yerli ve yabanci kaynaklarin taranmis ve ilgili egitim programi boyutlarina iliskin 32 madde yazilmstir.
Olgek maddelerinin yazimi tamamlandiktan sonra bir dilbilgisi uzmanindan, maddelerin dilbilgisi
bakimindan kontrolii saglandiktan sonra alanlar; -Egitim programi ve &gretimi (6 alan uzmani), Olgme
degerlendirme (2 alan uzmani) olan toplam 8 alan uzmanindan goriis alinmistir. Bu asamadan sonra
uzmanlardan elde edilen geri bildirimler dogrultusunda bazi1 maddeler daha anlasilir olma bakimindan veya
ilgili konu alanmi daha iyi dl¢gmesi bakimindan yeniden diizenlenerek dlgege son sekli verilmistir. Olcek
gelistirme calismasi igin hazirlanan &lgme aracinin ilk formu Mustafa Kemal Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 2016-2017 6gretim yilinda farkli branslarda 6grenim goren 313 &grenciye uygulanmistir
(Bolat, 2017:130-132).

Toplam 313 6grenciye uygulanan 6lgekten elde edilen veriler SPSS 21 paket programina girilmis, 6lgegin
gecerlik ve giivenirlik calismast kapsaminda asagidaki analizler yapilmistir. Verilerin faktor (temel
bilesenler) analizine uygunlugunu saptamak amaciyla; Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett’s
Kiiresellik testi, Yapt gegerligine kanit saglamak amaciyla A¢imlayicit Faktdr Analizi, Giivenirligi tespit
etmek amacryla Cronbach’s Alpha ve giivenirlige kanit olmasi amaciyla test tekrar test giivenirligi,
Maddelerin i¢ gegerligine kanit saglamak amaci ile madde toplam korelasyona bakilmistir. Olgegin
gecerlik galismasi kapsaminda veriler iizerinde Faktdr Analizi yapilmustir. Olgegin faktdr yapismi
belirlenirken Varimax dik dondiirme teknigi kullanilmigtir. Boylece Slgegi olusturan faktor sayisi, her bir
maddenin faktor yiik degeri tespit edilmis ayrica her bir maddenin, 6l¢egin biitiini ile olan iliskisi (Madde
— Toplam Korelasyonu) Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile anlasilmistir. Oz degeri
1,0’den biiyiik 2 faktdr vardir. Bu iki faktoriin agikladigi varyans, toplam varyansin % 43,054 tdiir. 32
maddeden olusan Egitim Programi Okuryazarligi Olgeginin 313 &gretmen adayina uygulanmasiyla elde
edilen sonuglar tizerinden yapilan faktor analizi isleminde; hi¢bir faktore girmeyen yani madde faktor yiikii
0,32 degerinin altinda olan iki madde (madde 15 ve 16) olgekten ¢ikarilmig ve tekrar faktor analizi
yapilmistir. Analiz sonucunda birden fazla faktérde yer alip faktor yiik degerleri arasinda 0.10°dan daha
kiigiik fark olan maddeler (binisik maddeler) de (madde 18) birden fazla degiskeni 6l¢tiigii gerekcesiyle 1
madde oOlgekten ¢ikarilmigtir. Toplamda 3 maddenin 6lgekten ¢ikarilmasindan sonra mevcut maddeler
iizerinden tekrar yapilan faktdr analizi sonucuna gore maddelerin 2 faktorli yapida oldugu ve kalan 29
maddenin faktor yiik degerlerinin kabul edilebilecek diizeyde olmustur. C")lc;ege ait3,6,2,7,8,11,5,1, 9,
10, 12, 13, 14, 4, ve 17 maddeler bir araya toplanarak birinci faktorii olusturdugu ve ortaya ¢ikan bu faktor
“okuma” bashg altinda tanimlanmustir. Ikinci faktorde, 29, 30, 31, 28, 22, 23, 32, 26, 27, 24, 25, 20, 19 ve
21 maddeler bir araya gelerek “yazma” basligi altinda tanimlanmustir (Bolat, 2017:132-133).

Olgegin biitiiniiniin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,91; okuma faktdriiniin 0,88, yazma
faktoriiniin ise 0,82 olarak belirlenmistir (Bolat, 2017). Bu arastirmada da “Egitim Programi Okuryazarlig
Olgegi” nin Cronbach’s Alpha ig tutarhilik katsayisi 0,89; okuma faktériiniin 0,85, yazma faktoriiniin ise
0,81 olarak belirlenmistir. Bu bulgu 6l¢me aracinin giivenilir olduguna isaret etmektedir (Alpar, 2014).

2.5. Verilerin Analizi

Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik ve Egitim Programi Okuryazarhigi dlgeklerinden elde
edilen verilerin analizinde kullanilacak istatistiksel yontemleri belirlemek amaciyla dncelikle 6l¢eklerin ve
alt boyutlarinin normallik dagilimlar1 incelenmistir. Olgeklerin ve alt boyutlarm incelenecek degiskenlere
gore carpikhik katsayilart ve basikhik katsayilar; Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik
oOlgeginin faktorlerinde; 1. Program gelistirmede temel kavramlar (-.760; -.751), 2. Program gelistirmenin
kuramsal temelleri (-.584; -.828), 3. Egitim programi ve felsefe (.161; -.1348), 4. Program gelistirmede
tasarim ve modeller (.310; -.1211), 5. Program gelistirmenin planlanmasi (-.056; -.1058), 6. Program
tasarisi hazirlama (-.038; -.1058), 7. Egitim programinin denenmesi ve degerlendirilmesi (-.314; -.1033) ve
8. Doniit ve programim yaygmlastirilmas: (-.277; -.1114). Egitim Programi Okuryazarlifi 6l¢eginin
faktorlerinde; Okuma (.068; -.633), ve Yazma (.568; -.771). Carpiklik ve basiklik katsayilarmin +1
degerleri arasinda belirlenmesi 6lgeklerin ve alt boyutlarin normal dagilimdan asirt derecede sapmadigini
gostermektedir (Biytlikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011). Elde edilen sonuglar dogrultusunda verilerin
analizi i¢in normal dagilim varsayimina dayali istatistiksel yontemler kullanilmistir.

Caligma grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerinin frekans ve ylizde dagilimlari ¢ikarilmas,
daha sonra 6lgeklerin aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 hesaplanmistir. Ogrencilerin Program
Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik ve Egitim Programi Okuryazarlig: algilari arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in korelasyon analiz teknigi kullanilmistir. Tiim degiskenler korelasyon analizine tutulmus ve
degiskenler arasindaki iliskiler ortaya konulmustur. Iki degisken arasindaki korelasyon iliskinin yéniinii,
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(I3

kuvvetini belirtmede kullanilan korelasyon katsayilarinin “+” ya da “-”” olmasi iliskinin yoniinii belirlemede
kullanilmigtir. Korelasyon Kkatsayilar1 degerlendirilirken katsayilar, mutlak deger olarak 0,70 ile 1,00
arasinda ise “yiiksek”, 0,69 ile 0,30 arasinda ise “orta”, 0,29 ve daha diisiikk degerde ise “diisiik” diizeyle
iligkili olarak ve 0,00 yaklastik¢a ise iliski olmadigi seklinde yorumlanmistir (Biiytikoztiirk vd., 2013).
Verilerin istatistiksel ¢oztimlemeleri SPSS programinda yapilmig, manidarliklar minimum p<,05 diizeyinde
sinanmig ve bulgular arastirmanin amaglari dogrultusunda tablolar halinde sunulmustur. Arastirmada alt
problemlerin ¢oziimlenmesine doniik olarak elde edilen bulgular yorumlanirken; “1,00-1,80 Hig¢”, “1,81-
2,60 Diistik”, “2,61-3,40 Orta”, “3,41-4,20 Yiksek” ve “4,21-5,00 Cok Yiiksek” degerleri kullanilmigtir.

3. BULGULAR

Aragtirmada ogrencilerinin  Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik ve Egitim Program
Okuryazarlig: algilarina iligkin bulgular bagliklar altinda verilmistir.

3.1. Program Gelistirmeye iliskin Bilissel Farkindalik Algilar

Ogrencilerin Program Gelistirmeye iliskin Bilissel Farkindalik algilari iliskin bulgular Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik Algilarina Ait Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
N X Ss
Program gelistirmede temel kavramlar 355 3,42 1,026
Program gelistirmenin kuramsal temelleri 355 3,16 1,092
Egitim programi ve felsefe 355 2,54 1,254
Program gelistirmede tasarim ve modeller 355 2,46 1,209
Program gelistirmenin planlanmasi 355 2,82 1,126
Program tasarist hazirlama 355 2,82 1,137
Egitim programinin denenmesi ve degerlendirilmesi 355 3,08 1,146
Déniit ve programin yayginlastiriimasi 355 3,04 1,134
Program Gelistirmeye iliskin Biligsel Farkindalik Olgegi (Toplam) 355 2,92 ,938

Tablo 2’de dgrencilerin Program Gelistirmeye iliskin Biligsel Farkindalik algilarna iliskin aritmetik
ortalamalar ve standart sapmalar verilmistir. Ogrencilerin genel olarak dl¢egin tiimiine iliskin algilar1 ( X
=292, ss=,938) “orta” diizeydedir. Program Gelistirmeye Iiliskin Biligsel Farkindalik Olgeginin
faktorlerinden; Program gelistirmede temel kavramlar faktoriine iliskin algilarn (X =3,42; ss=1,026)
“yiiksek”, Program gelistirmenin kuramsal temelleri (X =3,16; ss=1,092) “orta”, Egitim programi ve
felsefe (X =2,54; ss=1,254) “diisiik”, Program gelistirmede tasarim ve modeller (X =2,46; ss=1,209)
“diigiik”, Program gelistirmenin planlanmasi ( X =2,82; ss=1,126) “orta”, Program tasarisi hazirlama (X
=2,82; ss=1137) “orta”, Egitim programinin denenmesi ve degerlendirilmesi ( X =3,08; ss=1,146) “orta”
ve Doniit ve programin yayginlastirilmasi ( X =3,04; ss=1,134) “orta” diizeydedir.

3.2. Egitim Programi Okuryazarhgi
Ogrencilerin Egitim Program1 Okuryazarliklarima iliskin bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Egitim Programi Okuryazarliklarina Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N X Ss
Egitim Programi Okuryazarligi 1. Okuma 355 3,01 1,182
Egitim Programi Okuryazarlig1 2. Yazma 355 2,56 1,328
Egitim Programi Okuryazarhig1 (Tiim Olgek) 355 2,79 1,006

Tablo 3’de Ogrencilerin Egitim Programi Okuryazarliklarina iliskin aritmetik ortalamalar ve standart
sapmalar verilmistir. Ogrencilerin genel olarak dlgegin tiimiine iliskin algilar (X =2,79, ss=1,006) “orta”
diizeydedir. Egitim Programi Okuryazarh@ Olgeginin faktdrlerinden; Okuma faktdriine iliskin algilarn (X
=3,01; ss=1,182) “orta” ve Yazma Okuma faktoriine iliskin algilar1 ise (X =2,56; ss=1,328) “diisiik”
diizeydedir.

3.3. Program Gelistirmeye iliskin Biligsel Farkindalik ve Egitim Programi Okuryazarhg Arasindaki
Tliski

Ogrencilerin Program Gelistirmeye Iliskin Biligsel Farkindalik ve Egitim Programi Okuryazarligi algilari
arasindaki iligski ve bu iligkinin ne diizeyde olduguna iliskin bulgular yer almaktadir. Program Gelistirmeye

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) sssjournal.info@gmail.com

5185


mailto:sssjournal.info@gmail.com

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) 2019 pp: 5177-5191

Iliskin Bilissel Farkindalik ve Egitim Programi Okuryazarhig1 algilari arasindaki iliskiye iliskin korelasyon
analiz sonuglar1 Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik ve Egitim Programi Okuryazarlig
Algilar1 Arasindaki Iliskiye iliskin Korelasyon Analizi Sonuglari

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
* Kk Kk *k * * *
1 [ 452 667+ | 7o0%% | 7o4we | 669 610 689 685 706 732
580% | 725% Juaee | g7es | soges | 609FF | 599 T71% 706* 722% 715%

* *

A52% | 725% 1 B557%% | BII** | 5Og%* | 588** | 6l1** | 627%* 711* 748* 725%
*

667% | 714% 557%% | 1 BI1%* | gaax* | 798%* | 754%x | 709%* 689% 704% 697*
*

720% | B57* 6117 | 811 | 1 754%% | 741 | 75pRx | 740%% 687* 719* 702*
*

724% | 598** 598%* | ga4xx | 754%% | 1 769%% | 732%% | 744%x 725% 766* 748*
*

669% | 609** 588* 0gwx | 7a1e | 7egwe | L 689 | 685%* 749% 787* 769%
* * ) ’ )

,610* ,599** ,611** ,754** ,756** ,7132* ,689** 1 JITT** ,665* ,699* ,679*
*
,689* JTL* ,627** ,709** J142%* [ 144%* ,685** 7T 1 ,184* 776> 796*
*
10. ,685* ,706* ,711* ,689* ,687* ,725* ,149* ,665* ,784* 1 ,750** 174*
11. ,706* ,122* ,748* ,704* ,7119* ,766* ,187* ,699* ,176* ,150** 1 ,826**
12. ,132* ,7115% ,125* ,697* ,702* ,748* ,7169* ,679* ,7196* JIT4%* ,826** 1
**p<0.01 ; * p<0.05
Kisaltmalar
1.PGTK (Program gelistirmede temel kavramlar) 7.EPDD (Egitim programimin denenmesi ve degerlendirilmesi),
2.PGKT  (Program gelistirmenin kuramsal temelleri) 8. DPY _ (Déniit ve programin yayginlastiriimast),
3.EPF (Egitim programu ve felsefe) 9. PGBFO (Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik Olgegi)
4. PGTM  (Program gelistirmede tasarim ve modeller) 10.0 (Okuma)
5.PGP (Program gelistirmenin planlanmast) 11Y (Yazma)
6.PTH (Program tasaris1 hazirlama) 12 EPOO (Egitim Progranmu Okuryazarligi Olgegi)

Tablo 5°de Ogrencilerin Program Gelistirmeye Iliskin Biligsel Farkindalik ve Egitim Programi
Okuryazarligi algilar1 arasindaki Iliskiye iliskin bulgular yer almaktadir. Tablo 5. incelendiginde,
dgrencilerin Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik ve Egitim Programi1 Okuryazarligi algilari
arasinda (r=0.796; p<0.05) pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik algilar arttikga Egitim Programi Okuryazarlik diizeyleri
artmaktadir. Ya da bagka bir ifade ile Egitim Programi Okuryazarlik diizeyleri yiliksek olan dgrencilerin
Program Gelistirmeye iliskin Bilissel Farkindalik diizeyleri de yiiksektir.

Ogrencilerin Program Gelistirmeye iliskin Bilissel Farkindalik algilari ile Egitim Programi Okuryazarlig
Olceginin faktorlerinden Okuma faktorii (r=784; p<0.05) ve Yazma faktorii (r=776; p<0.05) algilar
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iligski bulunmaktadir.

Ogrencilerin Egitim Programi Okuryazarligi algilari ile Program Gelistirmeye Iliskin Biligsel Farkindalik
Olgeginin faktorlerinden Program gelistirmede temel kavramlar faktoriinde (r=732; p<0.05), Program
gelistirmenin kuramsal temelleri faktoriinde (r=715; p<0.05), Egitim programi ve felsefe faktoriinde
(r=725; p<0.05), Program gelistirmede tasarim ve modeller faktdriinde (r=697; p<0.05), Program
gelistirmenin planlanmasi faktoriinde (r=702; p<0.05), Program tasarisi hazirlama faktoriinde (r=748;
p<0.05), Egitim programinin denenmesi ve degerlendirilmesi faktoriinde (r=769; p<0.05), Doniit ve
programin yayginlastirilmast faktdriinde (r=679; p<0.05) pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iligki
bulunmaktadir.

4. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin egitim programi okuryazarliklari ile program gelistirmeye iliskin biligsel
farkindaliklarinin belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin saptanmasi amaciyla yapilan bu c¢aligmada,
ogretmen adaylarinin genel olarak Program Gelistirmeye iliskin Bilissel Farkindalik 6lgeginin tiimiine
iliskin algilarnin “orta” diizeyde; Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik Olgeginin
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faktorlerinden; Program gelistirmede temel kavramlar faktoriine iligkin algilariin “yiiksek” diizeyde;
Program gelistirmenin kuramsal temelleri faktoriine iligskin algilarinin “orta” diizeyde; Egitim programi ve
felsefe faktoriine iligkin algilarinin “diisiik” diizeyde; Program gelistirmede tasarim ve modeller faktoriine
iligkin algilariin “diisiik” diizeyde; Program gelistirmenin planlanmasi faktoriine iliskin algilarinin “orta”
diizeyde; Program tasarisi hazirlama faktoriine iligkin algilarimin “orta” diizeyde; Egitim programinin
denenmesi ve degerlendirilmesi faktoriine iliskin algilarmin “orta” diizeyde ve Doniit ve programin
yayginlagtirtlmas1 faktoriine iligskin algilarinin “orta” diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu
calismada Ogretmen adaylarinin Egitim Programi Okuryazarligr algilarina iliskin olarak, 6gretmen
adaylarinin genel olarak 6lgegin tiimiine iligkin algilarinin “orta” diizeyde; Egitim Programi Okuryazarligi
Olgeginin faktdrlerinden; Okuma faktoriine iliskin algilarinin “orta” diizeyde ve Yazma faktdriine iliskin
algilarinin ise “diisiik” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Egitim sisteminin ayrilmaz pargalarindan biri olan
egitim programiyla ilgili kuramsal ve uygulamaya doniik bilgi ve becerilerden yoksun olarak yetisen bir
O0gretmen adayi; meslege basladiginda programin 6grenci ihtiyaglart ve g¢evre kosullarina uyarlanmasi,
uygulanmasi, 6grenci basarisinin izlenmesi ve degerlendirilmesi gibi dnem arz eden diger alanlarda da
giicliikler yasayacaktir (Duman,2006). Gerek Ogretmenler gerekse Ogretmen adaylarinin yeterlilikleri
iizerine yapilan diger calismalarin sonuglari ile arastirmanin bu bulgular1 ortiismektedir. Ornegin,
[Ikdgretim Anabilim Dali 3. ve 4. smmflarinda &grenim géren smf &gretmeni adaylarmin program
gelistirme yeterlikleri iizerinde ¢aligmasini yiiriiten Duman (2006) 6gretmen adaylarinin, egitimde program
gelistirmenin sosyal-tarihi-felsefi temelleri bilgisi alaninda kendilerini ¢ok yetersiz; tinitelendirilmis yillik
plan hazirlayabilme konusunda orta diizeyde yeterli olduklari, program gelistirme konusuna iliskin ise
kendilerini ¢ok yetersiz gordiikleri sonuglarina ulagsmistir. Bag (2016) tarafindan yapilan arastirmada da,
sinif 6gretmenlerinin program gelistirme yeterliklerine iliskin goriislerinin “orta” diizeyde oldugu sonucuna
varilmistir. Yildiz ve Baycan (2012) ise sinif &gretmenleri ile yapmis olduklari bir ¢alismada sinif
ogretmenlerinin program gelistirme yeterlikleri konusunda kendilerini genellikle “orta” ve “iyi” diizeyde
gordiiklerini saptamiglardir. Semerci (2007) ise arastirmasinda, program gelistirme kavramini ele alarak
ilkogretim programlarina iliskin Ogretmenlerin bakis agilarin1 incelemis ve arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin program gelistirmeye iliskin olarak genellikle olumsuz metaforlar {irettiklerini tespit etmistir.
Aykag ve Celik (2014) 6gretmen ve dgretmen adaylarinin egitim programina iligkin algilarini metaforlar
araciligiyla karsilastirmali olarak incelemisler ve c¢alisma sonucunda, 6gretmenlerin egitim programina
iliskin olusturduklari metaforlarin biiyiik oranda olumsuz alg1 ifadeleri igerdigini, 6gretmen adaylarinin ise
egitim programina yonelik metaforlarinin 6gretmenlere gore daha olumlu ifadeler igerdigi ve 0gretmen
adaylarinin 6gretmenlere nazaran egitim programina yonelik eksiklikleri tamamlanarak gelistirilebilir ve
kullanilabilir bir yap1 olarak algiladiklarin1 saptamislardir. Gokge’de (1999), yaptigr arastirmada,
ilkogretim smif Ogretmenlerinin bulunmasi gereken yeterlikleri incelemistir. Arastirma sonucunda
ilkdgretim 6gretmenlerinin; cocuk gelisimi, sinif i¢i iletisim, 6gretim yontemleri, okuma yazma, matematik
Ogretimi, sinif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme, okul-aile isbirligi ve mesleki kisisel alandaki yeterliklere
yeterli diizeyde sahip olmalarina karsin program gelistirme ve degerlendirme alaninda sahip olmalari
gereken yeterlik diizeyinin oldukga diisiik oldugunu saptamistir. Tiirk Egitim Dernegi (2009), tarafindan
yapilan arastirma sonucunda, Tiirkiye’de gorev yapan dgretmenlerin, 6gretim programi yerine ders kitabi
ya da dgretmen kilavuz kitaplarini dikkate aldiklar1 saptanirken; Inci (2017) tarafindan gerceklestirilen
“Tiirkiye ve Almanya Ilkokul ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasi: Durum Calismasi”
adli doktora tezinde, Tiirkiye’deki Ingilizce dgretmenlerinin programi degil kitabin dgretmen kilavuz
kitabim1 rehber olarak aldiklar, Tiirkiye’deki Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce &gretim programim
gormedikleri ve MEB tarafindan gonderilen ders kitabina uygun olarak ders igledikleri, diger yandan da
Almanya’daki Ingilizce 6gretmenlerinin goreve baslamadan énce gecirdikleri staj doneminde yogun olarak
programla ilgilendikleri ve kitap secimlerinin okullara birakilmis oldugundan 6gretmenlerin programa
uygun olan kitabi tercih ettikleri belirlenmistir. Bu arastirma sonuglar1 ve alanyazinda konu ile ilgili
yukarida Ozetlenen arastirma sonuglar1 gostermektedir ki, gerek Ogretmenlerin gerekse Ogretmen
adaylarinin program gelistirme yeterlilikleri ile ilgili onemli derecede eksiklikleri vardir. Oysa ki programi
okuyan oOgretmenler, programin beklentilerini bildikleri igin Ogretim siirecinde yapilmasi gerekenler
noktasinda daha fazla fikre sahiptirler. Bu nedenle dgretmenler tarafindan belirtilen programa baglilig
etkileyen faktorler noktasinda oOngoriilen, Ogretmenlerin programi incelememesi ya da program
okuryazarlik ve program gelistirmeye yonelik biligsel farkindaliklarinin diisiik olmasindan dolay1 programi
inceleyememelerinden kaynakli durumlarin ortadan kaldirilmasi ile 6gretmenlerin programi daha hassas
uygulayacaklar1 diisiiniilebilir (Dos, Bay, Kahramanoglu ve Turan Ozpolat, 2017). Ayrica, dgretmen
adaylarinin dolayisiyla 6gretmelerin alana yonelik bilgileri ve kavramsal altyapisi egitimsel reform ya da
yeniliklerle ilgili pedagojik becerileri, inang ve yaklasimlari program uygulamalarini yakindan
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ilgilendirir. Ogretmen egitimi, 6gretmen 6zelliklerini; 6gretmen &zellikleri, dgrenci 6zelliklerini; bolgesel-
sosyal-ekonomik-kiiltiirel 6zellikler kurumsal 6zellikleri; merkeziyet¢i egitim sistemi program ve dgretmen
ozelliklerini vb. etkileyebilir. Ogretmenlerin 6gretim kararlarini ve uygulamalarini; program tasarisina
yonelik algilar1, bir baska ifade ile programa ydnelik bakis agilart yonlendirmektedir. Ogretmenlerin
program algilarindaki farkliliklar ya da yetersizlikler, program uygulamalarinda farkliliklara neden
olmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla 6gretim programlarini; “konu listesi, kilavuz Kitap, kaynak Kitap,
yardimer kitap, ders kitabi, yillik plan, zamanlama, kisitlamalar ve akademik kavramlar” ve “konularin
derlemesi” seklinde algilamalari, program uygulamalarini engelleyen 6nemli bir sorundur (Akt:Biimen,
Cakar ve Yildiz, 2014).

Egitim Fakiiltelerinin Ogretmen Egitim Programlari incelendiginde Program Gelistirme dersinin sadece
belli anabilim dallarinda (Rehberlik ve Psikolojik Danismalik, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi) aliiyor
olmas1 (YOK, 2007) ya da &gretmen adaylarina secmeli ders olarak sunulmasi dgretmen adaylarinim ilgili
iki degiskene iliskin diisiik yeterliklerinin nedeni olarak diisiiniilebilir. Nitekim YOK Ogretmen Yetistirme
Lisans Programlar1 Kilavuzunda (2017), belirtildigi gibi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari
giincellenmis; programlarda yer alan sinirl sayidaki se¢meli dersler arttirilmis olup biitiin programlarda
secmeli derslere %25 oraninda yer verilerek Bologna siirecine uyum saglanmis ve meslek bilgisi se¢gmeli
dersleri kapsaminda Egitimde Program Gelistirme dersi konulmustur. Ayrica bu giincelleme ile Rehberlik
ve Psikolojik Danisma anabilim dalinda VII. yariylla RPD’de Program Gelistirme dersi konulmustur.
Ozetle, 6gretmen ve dgretmen adaylarinin farkli dersler (6rn: 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri) ya da
farkli yeterlilikler (6rn: dgretmenlik meslegi genel yeterlikleri; egitim yazilimi se¢imi; dgrenme-0gretme
siirecine yoOnelik yeterlikler) kapsaminda bilgi ve becerilerinin incelendigi arastirmalarda, gerek program
gelistirme gerekse mevcut 6gretim programlarina iliskin bilgi, beceri ve farkindalik diizeylerinin disiik
seviye oldugu sonucuna ulasilmis olmasi da (akt:Duman, 2006), bu arastirmanin sonugclari ile paralellik
gostermektedir. Ozetle, Program Gelistirme Dersi, teorik bir ders olarak, egitim fakiiltesi programlarinda,
sosyal bilgiler 6gretmenliginde 2 saat, rehberlik ve psikolojik danigmanlik lisans programi igerisinde ise 3
saat olarak islenilmektedir. Egitim Fakiiltelerinin diger lisans programlarinin dersleri arasinda ne yazik ki,
Program Gelistirme Dersi yer almamaktadir. Bu durum gerek 6gretmen gerekse O6gretmen adaylarmnin
egitim programi, dgretim programi ve bu programlarin nasil gelistirildigi noktasindaki biligsel farkindalik
(metacognition) diizeylerinin diisiik olmasinin nedenleri arasinda yer almaktadir (Yesilyurt,2013). Nitekim
Ar’min (2010), “Ogretmen adaylarmin ilkdgretim programiyla ilgili egitim fakiiltelerinde kazandiklar1 bilgi
ve beceri diizeylerine iligkin goriisleri” adli g¢alismasinda, Ogretmen adaylarmin goriislerine gore,
ilkdgretim programini uygulayabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve donanimi yeterince kazanmadan mezun
olduklari gergegi ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmanmn  diger bir bulgusu ise Ogretmen adaylarmin Program Gelistirmeye iliskin Bilissel
Farkindaliklar1 ve Egitim Programi Okuryazarlig1 algilar1 arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin Program Gelistirmeye iliskin Bilissel Farkindalik algilar1 ile
Egitim Programi Okuryazarligi Slgeginin faktdrlerinden Okuma faktdrii ve Yazma faktorii algilar arasinda
da pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski bulunmustur. Ogretmen adaylarinin Egitim Progranmu
Okuryazarlig1 algilar1 ile Program Gelistirmeye Iliskin Bilissel Farkindalik 6lgeginin alt boyutlar1 arasinda
pozitif yonde yliksek diizeyde bir iligki tespit edilmistir. Bilissel farkindalik, basit bir ifadeyle bireyin kendi
diistinme siireglerinin farkinda olmasi, herhangi bir etkinlige yonelmeden oOnce -etkinlikle ilgili
yapacaklarini planlamasi, planlamaya iliskin disiincelerini diizenlemesi, etkinlik sonucunda da kisinin
sonucun kendi diisiinme performansina uygunlugunu degerlendirmesidir. Biligsel ve biligsel farkindalik
stratejilerinin, 6grenen tarafindan kullanilmasi iist diizey kazanimlarin (analiz, degerlendirme, sentez)
olusmasinda daha ¢ok islevsel fonksiyonlara sahip olacaktir. Ogrenen kendisi ve Ogrenme siireci
hakkindaki bilgiye sahip olup ve kontrol ettigi taktirde kalici ve iist diizey Ogrenmeler beraberinde
gelecektir. Nitekim yapilan arastirmalar da bu goriisii dogrular niteliktedir (Azevedo, Grene & Moss, 2007,
Bannert & Men-gekamp, 2008; Desoete, 2008; Kramarski, 2008; Vrugt & Oort, 2008; akt: Ozden,2016).
Bu calismada da, 6gretmen adaylarinin program gelistirme biligsel farkindaliklar arttikga egitim programi
okuryazarlik algilarmin da arttign ya da egitim programi okuryazarlik algilarinin gelistikge program
gelistirme bilissel farkindaliklarinin da arttig1 sdylenebilir. Ogretmen adaylarimin programin kavramsal
yapist ve program gelistirme slireclerinin farkinda olmalar1 egitim programi okuryazarlik algilarim daha
kuvvetli hale getirebilir. Ogrenme siireclerinin bilincinde olan 6gretmen adaylarinin program gelistirmeye
yonelik farkindaliklari, program yeterliklerinden olusmus olan egitim programina yonelik okuma ve yazma
performanslarmi gergeklestirmede kendilerini yeterli ya da yetersiz gdrmelerine sebep olabilir. Ozetle
program gelistirmeye yonelik biligsel farkindalik oOgretmen adaylarmin performansa, hedeflerine
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odaklanmalarin1 ve egitim programi okuryazarlik ile ilgili yeterliklerinin farkina varmalarimi saglamis
olabilir.

Amaci, 6gretmen adaylarimin program gelistirmeye iliskin biligsel farkindalik algilan ile egitim programi
okuryazarliklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi olarak belirlenen bu arastirmadan elde edilen bulgulara
dayali olarak su Onerilerde bulunulabilir: Kisa bir siire sonra mesleklerini icra etme durumunda olan
ogretmen adaylarmin Program Gelistirmeye iliskin Bilissel Farkindalik 6lgeginin tiimiine iliskin algilarmin
“orta” diizeyde, Egitim Programi Okuryazarlig1 algilarinin da “orta” diizeyde saptanmis olmasi nedeni ile
“Egitimde Program Gelistirme ve Degerlendirme” dersinin 6gretmen yetistirme lisans programlarinda
teorik ve uygulamali olarak zorunlu ders kapsaminda konulmasi onerilebilir. Ozellikle &gretmen
adaylarinin uygulamali program gelistirme caligsmalarina katilmalari saglanarak bu konudaki biligsel
farkindaliklarin1 arttirma yoluna gidilebilir. Egitim programi, egitimde program gelistirme ders icerigi
kapsaminda bilgi testleri gelistirilerek Ogretmen adaylarimin konuya iliskin bilgi diizeyleri olciilerek,
mevcut bilgi diizeylerinin, aragtirma konusu olan degiskenlerle iligskisine bakilabilir. Bu arastirmada nicel
aragtirma teknikleri ve bu tekniklere dayali analizler kullanilarak ¢esitli bulgulara ulagilmistir. Dolayistyla
bu durum, verilerin uygun istatistiksel tekniklere dayali olarak sorgulanmasina olanak saglasa da, elde
edilen bulgularin daha kapsamli ve derinlemesine sorgulanmasina imkan verememistir. Sonu¢ olarak,
gelecekte yapilacak arastirmalarda hem nicel, hem de nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi
karma yontemlerin kullanilmasi, arastirma konusuna yonelik ¢ok daha kapsamli bulgularin elde edilmesine
dolayistyla derin ve kapsamli olarak bulgularin tartisilmasina imkan saglayabilir. Bu arastirmada veriler
s0z konusu oOlgeklere dgretmen adaylarinin verdikleri tepkilerle sinirli kalmistir. Bu baglamda gelecekte
yapilacak arastirmalarda bulgularin derinlemesine sorgulanmasina izin verebilecek boylamsal ¢aligmalar,
gozlem, test, goriisme vb. yontem ve teknikler kullanilarak daha zengin bulgulara ulagilmasina imkan
saglayabilir. Egitimde Program Gelistirme ve Degerlendirme dersinin arastirmaya konu olan degiskenler ve
program gelistirmeye iliskin tutum, program gelistirme yeterlilikleri gibi farkli degiskenler iizerine etkisi,
diger bir ifade ile nedenselligin test edilebilecegi deneysel arastirmalar tasarlanabilir.
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