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OZET

Bu caligmanin amaci, ortaokul &grencilerinin karigimlar
konusunda yazdiklar siir ile ilgili goriislerinin incelenmesidir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu Karadeniz boélgesindeki bir
okulda Ogrenim goéren toplam 35 ortaokul &grencisi
olusturmaktadir. Oncelikle Ogrencilerden karisimlar konusu
hakkinda siir yazmalar1 istenmistir. Daha sonra ise yazdiklari
siirlerle ilgili Ogrencilerin goriisleri almmistir.  Yapilan
aragtirma nitel bir ¢alisma olup veriler tarama yoOntemiyle
toplanmustir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan agik uglu anket formu kullanilmistir. S6z konusu
acik uglu anket formu 7 sorudan olusmaktadir. Verileri analiz
etmek i¢in igerik analizi kullanilmistir. Toplanan veriler igin
tema ve kodlar olusturularak tablolar olusturulmustur.
Tablolarda tema ve kodlara ait frekans ve yiizdeler verilmistir.
Tablolarin altinda ise gerekli agiklamalar yapilmistir. Verilerin
analizi sonucunda Ogrencilerin siir yazmayla daha oOnceden
fazla ilgilenmedigi goriilmektedir. Ogrencilere karisimlar
hakkinda siir yazmanin faydalari soruldugunda ise konunun
daha iyi anlagilmasina ve konu tekrarina yardimer oldugunu
ifade etmislerdir. Ogrenciler siir yazma etkinligini diger
konularda ve farkli derslerde kullanmay: istedikleri
goriilmiistiir. Bu ¢alisma sonucuna dayanarak 6gretmenlerin fen
derslerinde 6grenme amacgli yazma etkinliklerinden olan siir
yazmay1 kullanmalar1 Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Amach Yazma, Siir Yazma, Fen
Bilimleri Dersi, Ogrenci Gériisleri

1. GIRIS

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the opinions of middle
school students about the poems they wrote about mixtures. The
study group of the research consists of 35 secondary school
students studying in a school in the Black Sea region. First of
all, students were asked to write poems about the subject of
mixtures. Later, student’s opinions were taken about the poems
they wrote. The research conducted is a qualitative study and the
data was collected by scanning method. An open-ended
questionnaire created by the researcher was used as a data
collection tool. The open-ended questionnaire consists of 7
questions. Content analysis was used to analyze the data. Tables
were created by creating themes and codes for the data
collected. The tables give frequencies and percentages for the
themes and codes. Necessary explanations have been made
under the tables. As a result of the analysis of the data, it is seen
that the students are not interested in writing poetry before.
When asked about the benefits of writing poetry about mixtures,
they stated that it helped the subject to be better reviewed and
understood. It was observed that students wanted to use the
poetry writing activity in other subjects and in different lessons.
Based on the result of this study, it can be suggested that
teachers use poetry writing, one of the learning activities for
science courses.

Keywords: Writing for Learning, Poetry Writing, Science
Course, Student Views

Teknolojinin hizla gelistigi, bilginin siirekli artmaya devam ettigi giiniimiizde, bu degisimlerden egitim
alanm da etkilenerek oldukca hizli bir ilerleme kaydetmektedir. Meydana gelen bu degisimler, egitim
alanindaki arastirmacilarm, egitim ile ilgili diisiincelerini etkileyerek onlar1 farkli arastirmalara
stiriiklemistir. Bu arastirmalar sonucunda arastirmacilar, miifredat programlarinin nasil daha iyi olabilecegi
konusunda fikir iiretmektedir. Ozellikle fen bilimleri dersi dgretim programinin amacina ulasmasi bu
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arastirmacilar i¢in olduk¢a 6nemlidir (Uzoglu, 2010). Bu sebeplerden dolay1 fen bilimleri 6gretim programi
zamanla birlikte degisim gostermektedir.

Caga ayak uydurmak ic¢in fen ve teknoloji okuryazarligi, yapilandirmaci yaklagimin temel hedeflerini
tasimaktadir. Yapilandirmaci yaklagima gore bilginin hazir olarak alinmayip anlamli bir bi¢cimde insa
edilmesi Onemlidir. Buna gore her insanin nasil 6grendigi sorusu Onem kazanmistir. Her &grenci
birbirinden farklidir ve farkli yontem tekniklerin fen dersinde kullanilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Egitim ogretim ¢aligmalarinda Ogrencilerin bireysel farkliliklart ve yapilandirmaci yaklagim 6nem
kazanmustir (Akcay, Ozyurt ve Bezir Akcay, 2014). Milli Egitim Bakanhig1 &gretim programlari sadece
bilgi aktarimindan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, sade, anlasilir bigimde hazirlanmistir. Kazanim
ve aciklamalar gilinliik hayatla iliski kurabilecek niteliktedir. Kazanim, deger, beceri ve yetkinlikler
acisindan genel olarak bir biitiinliik saglar. Ust biligsel becerileri kullanmaya yénlendiren, anlamli ve kalici
O0grenmeyi saglayan, bir oOnceki Ogrenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinler ve giinliikk hayatla
biitiinlesmis bir Ogretim programi olusturulmustur (MEB, 2018). Goriildiigli lizere fen Ogretim
programlarinda fen okuryazarligi, anlamli ve kalic1 6grenme, iist biligsel beceriler, giinliik hayatla iliski
kurma gibi kavramlardan s6z edilmistir.

Egitim ortamlarinda farkli 6grenme ve Ogretme metotlar1 kullanilarak fen okuryazarligi saglanmaya
caligilmalidir. Bu metotlarin hedefi 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olmaktir (Giinel, Uzoglu ve
Biiyiikkasap, 2009). Bu egitim anlayislar1 dogrultusunda giintimiiz ihtiyaglarina cevap vermekte yetersiz
kalan, geleneksel yaklagimlarin yerine yeni egitim yaklagimlart benimsenmistir. Bu yeni yaklagimlardan
biri de ‘Ogrenme Amagh Yazmadir’ (Takag, 2019) .

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bireylerde kavram degisimlerini saglayan 6grenme amagli yazma ile ilgili ilk ¢alismalar Emig (1977)
tarafindan yapilmistir. Emig (1977) 6grenmeyi saglama yolunda 6grenme amagli yazmayi essiz bir yol
olarak gormektedir. Ayni sekilde Mason ve Boscolo(2000)’nun yaptigi calisma 6grencilerin kavram
degisiminin 6grenme amacli yazma sayesinde daha kolay bi¢imde gergeklestigi sonucunu gostermistir.
Ogrenme amagh yazma aktiviteleri, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi ve dgrenilen bilgilerin kalicthigmin
saglanmasi agisindan ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Ayrica derslerde kavram Ogretiminde etkili bir
yontemdir. Ogrenciler yazma etkinlikleri sayesinde bilgiyi daha kolay yapilandirmakta ve bilgiyi daha hizl
ogrenebilmektedir. Ayni zamanda 6grenciler yazma etkinligi ile fikirlerini isleyerek planli bir bigimde
yaziya déniistiirmektedirler. Ogrenme amagli yazma ise yazma etkinlikleri icerisinden planli bir yazma
bi¢imidir. Bu yazma aktiviteleri sayesinde ogrencilerin bilgiyi kendisinin olusturmasi ve dgrencilerin derse
aktif katilimi saglamasi hedeflenmektedir (Ay, 2018).

Sinif ortamlarinda dgrenme amach yazma aktivitelerinin etkili sekilde kullanilabilmesi i¢in pedagojinin
etkili kullanimi, aktivitenin fayda getirecegine inanma, uygulama sirasinda yapilmasi gerekenler gibi bazi
yeterliliklerin 6gretmenlere kazandirilmas: gereklidir. Fakat iilkemizde 6zellikle fen derslerinde 6grenme
amacl yazma aktivitelerine oldukga az vakit ayrilmaktadir. Bunun nedenleri olarak dgretmenlerin yazmay1
sadece not tutmay1 saglaya arag olarak diiglinmeleri, yazma eyleminin vakit kaybina neden olan bir ugras
olarak gormeleri olarak siralanabilir (Dagdemir, Cengiz ve Uzoglu, 2015) .

Ogrenme amagli yazmanin amacina ulasabilmesi i¢in 6nemli olan bir nokta ise kullanacagimiz aktivitenin
secilmesidir. Hand ve Prain (2002) 6grencilere uygun aktivitenin secilebilmesi ile ilgili 6gretmenlere
yardimci olabilecek bir model ileri siirmiislerdir. Bu modelde; yazma aktivitesi; yazma tiirli, yazma konusu,
yazma amaci, yazma muhatab1 ve yazi iiretim metodu olmak iizere 5 boliimden olugmaktadir. Yazma
aktivitesi sonucunda &grencilerin kavram Ogrenmelerinde farkli baglantilar yapmalarma olanak
saglamaktadir. Ogrenme amacli yazma aktivitelerinde basar1 saglanabilmesi igin, onlara rehberlik
saglayabilen ve 6grencileri motive edebilen bir 6grenme ¢evresi gerekmektedir.

Yazma aktivitelerinde ilk yapilacak olan yazmanin hangi konu iizerinde c¢alisilacaginin belirlenmis
olmasidir (Bozat ve Yildiz, 2014). Bir bagka unsur konuya gore hangi yazma aktivitesinin kullanilacagidir.
Okullarda daha ¢ok not alma, giinliik tutma, hikaye yazma, mektup yazma, agiklama yazis1 yazma seklinde
olabilmektedir. Bir diger unsur ise yazma etkinligindeki amag nedir? Sorusu 6n plana ¢ikmaktadir. Ornegin
bir plan tasarlamak, diigiinceyi kesfetmek, bildigi bir konuyu géstermek amagl yazilabilir (Ay, 2018). Bir
diger bilesen de yaz iiretim metoduyla ilgilidir. Metin olusturma bireysel olarak da grup olarak da
yapilabilir (Bozat ve Yildiz, 2015). Ogrenme amagl yazmada dikkat edilmesi gereken bagka bir 6nemli
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nokta da yazacagimiz kisinin muhatabinin belirlenmesidir. Ciinkii bireyler kendinden daha gen¢ 6grencilere
veya Ogretmenlerine yazarken farkli biligsel aktiviteleri kullanmaktadir. Ogrenciler kendilerinden daha
kiigiik olan muhataplarma yazarken onlarin anlayabilecegi seviyeye inmeleri gerekmektedir. Ogrenciler
anladiklar1 bir konuyu kendinden alt yas grubunda bulunan muhataplarina nasil anlatacaklarini diisiiniirken
bir takim yeniden gozden gegirme, yeniden yapilandirma gibi zihinsel siirecler gegirirler. Bu gibi durumlar
ogrencilerin daha iyi 6grenmelerine neden olabilmektedir (Giinel vd., 2009).

Okullarimizda daha fazla kullanilan yazma aktiviteleri kitap 6zeti ¢ikarma, tahtadakileri deftere yazma olup
bazen kullanilanlar ise poster ve laboratuar raporlarini icermektedir. Bunun yaninda farkli yazma tiirleri de
hikaye, giinliik, brosiir, kavram haritas1 ve siir olarak sdylenebilir (Uzoglu, 2010). Ogrenme amagcli yazma
tiirlerinden olan siir, duygularin ve ritmin sozciiklere eslik ettigi bir yazma bigimidir. Siir duygu ve
diisiincelerin yaratict bir dil ile birlikte karsi tarafin zihnine ve kalbine ulagmasidir. Siir sezgilerimizi,
diisiincelerimizi, hislerimizi, hayal giiclimiizii ayn1 anda bir araya getirir. Her siir yazan siiri kendi anladig1
sekilde tanimlar. Siirin konusu her alani igerebilir. Farkli kisiler tarafindan ayni konu hakkinda siir yazilsa
bile her siir birbirinden farklidir. Bunun nedenine bakarsak, siiri yazana has 6zellikleri, sdzctikleri kullanma
seklini, duygusunu ve bilgi birikimini siirine agikca aktardigini gorebiliriz (Kaya, 2013). Bu sebeple siirin
O0grenme amagli yazma etkinligi olarak kullanilmasi ¢ok 6nemlidir.

Ogrenme amagl yazma ile ilgili yapilan galismalardan bazilari su sekildedir. Giinel, Hand ve Giindiiz
(2006)’1in yaptiklar1 aragtirmada &grencilerin kuantum teorisinde 6zet rapor yazma formati ile sunum
formatin1 kargilagtirmiglardir. Arastirma sonucunda sunum formatini kullanan &grencilerin 6zet rapor
formatin1 kullanan 6grencilerden daha iyi puan aldiklar1 goriilmiistiir. Akyol, Dikici (2009) siirle 6gretim
tekniginin fen ve teknoloji smiflarinda 6grenci basart ve tutumlari bakimindan uygulanabilirligini
incelemiglerdir. Arastirma sonucunda basar1 testinde elde edilen puanlar deney grubu Ilehine
sonuglanmistir. Uzoglu (2010), calismasinda 6grenme amagli yazma aktivitelerinin kullaniminin Kuvvet ve
Madde finitesini ilkdgretim seviyesinde 6grenmeye etkisini aragtirmistir. Arastirma sonucunda ilk asamada
mektup yazan grubun Ozet yazan gruptan, ikinci asamada ise siir yazan grubun Ozet yazan gruptan
akademik basar1 olarak daha iyi oldugu goériilmistiir. Ayrica yapilan goriismelerde mektup ve siir yazmanin
iletisimi giiclendirme, yorum yapma, hatirlama yeteneklerini arttirdigir goriilmistiir. Biber (2012),
arastirmasinda fen ve teknoloji Ogretmenlerinin yazmaya dair algilar1 ve Ogrenme amacli yazma
aktivitelerini uygulama diizeylerini arastirmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin yazma eyleminin
o0grenmeye ¢ok katkist oldugunu diisiindiiklerini fakat smiflarinda g¢ogunlukla geleneksel yazma
uygulamalarint kullandiklarini, farkli yazma uygulamalarma derslerinde genelde yer vermediklerini
gostermistir. Bozat (2014), calismasinda Yasamimizdaki FElektrik {iinitesinde 6grenme amach yazma
etkinliklerinden mektup yazmanin 5.simf &grencileri igin basariya etkisi aragtirilmistir. Arastirma
sonucunda mektup yazmanin Ogrencilerin akademik basarisimi ve bilgilerin  kaliciligimi  arttirdig
gorilmiistiir. Yesildag Hasangebi, Kogak, Koksal ve Seven (2017)’in yaptiklari ¢calismada 6grenme amagh
yazma tiirlerinden brosiir ve siir yazmanin modern fizik konularimi 6grenmelerini ve 0grencilerin bakig
acilarini aragtirmistir. Aragtirma sonucunda yazma siirecinin olumlu tarafinin 6grenmeyi kolaylagtirmasi ve
olumsuz taraflarinin ise; siir yazanlarin kafiye bulmada zorluk gektikleri, brosiir hazirlayanlarin ise
anlatacaklarini brosiire sigdirmada zorluk g¢ektikleri goriilmiistiir. Kiileke¢i (2018), calismasinda hikaye
yazmanin 8.simif Maddenin Yapist ve Ozellikleri konusu ile ilgili grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Basar1 testinde gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Tutum Olcegi
uygulandiginda gruplar arasi anlamli bir fark bulunamamistir. Arastirmanin nitel kisminda ise hikaye
yazmanin 0grencinin konuyu anlamasina yardimei oldugu, yorum yetenegi ve dgrenme istegini arttirdigi
belirlenmigstir. Takag (2019), calismasinda 8. sinif Basit Makineler konusunda farkli yazma aktivitelerinin
kullaniminin 6grenci bagart ve tutumuna etkisini incelemistir. Calisma sonucunda 6grenme amacl farkh
yazma aktivitelerinden 6zet yazma, siir yazma ve mektup yazmanin dgrencilerin fen bilimleri dersine olan
tutumlarini ve akademik basarilarini olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Koksal (2019), calismasinda 6grenme
amacl yazma etkinliklerinin Elektrik konusunda, 5. Simif 6grencilerinin akademik basarilarini, kalicilig1 ve
fen dersine karsi tutumlarina etkisini incelemistir. Calisma sonucunda, siir ve giinliigiin basariy1 ve
kaliciligr arttirdigi, fen dersine karsi tutumlarina olumlu etki ettigini gostermistir. Literatiir incelendiginde
Ogrenme amagli yazma aktivitelerinden siir yazma aktivitesinin derslerde kullaniminin az sayida ve yetersiz
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu ¢aligmada 6grencilere karisimlar konusunda siirler yazdirilacak ve
siir yazma konusunda onlarin goriisleri ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilacaktir. Boylece literatiire olumlu bir katki
saglanabilecektir.
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2.1. Amag

Ogrenme amagli yazma aktivitelerinin 6grenciler iizerindeki etkilerini belirlemek i¢in bir¢ok arastirma
yapilmis ve yapilmaktadir. Bu calismalar sonucunda yazma firlinleri incelenerek 6n test son testler
yardimiyla 6grenci basarisi ortaya koyulmaktadir. Bunun sonucunda 6grenme amacli yazmanin 6grenciler
iizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmaktadir. Diger yandan Ogrencilerin yazmaya karsi diisiincelerinin
ortaya cikarilmasi da 6grenme amach yazmanin etkili bir bigimde kullanilmasi i¢in 6énemlidir (Uzoglu,
2010).

Siir insanlarin yasadiklarini, diisiindiiklerini, istediklerini aktarmada en Onemli araglardan biridir. Hatta
sOylenebilir ki siir insanlarin kullandig1 en eski egitim aracidir (Akyol ve Dikici, 2009). Bunun yaninda
Ogrenme amacglh yazma aktivitelerinden olan siir yazma biligsel ve duyussal diizlemi bir araya getirerek
Ogretimin yani sira egitime de etki etmekte ve anlamli 6grenme gergeklesebilmektedir (Koksal, 2019). Bu
onemli faktorlerden yola ¢ikarak ortaokul dgrencilerinin siklikla karistirdiklar: bir konu olan karigimlar
konusunun &grencilere Ogretiminde O0grenme amacgli yazma aktivitelerinden olan siir yazma ile ilgili
ortaokul 6grencilerinin goriislerinin incelenmesi hedeflenmektedir. Karisimlar konusu hakkinda grenme
amagli yazma etkinliklerinden siir yazma ile ilgili 6grenci goriislerini dogrudan inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu ¢alismanin 6grenme amacgli yazma etkinliklerinden siir yazmanin kullaniminin
artmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu yoniiyle ¢alismanin 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile
ilgili iilkemiz ve diinya literatiiriine katkida bulunacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda asagidaki problem
ve alt problemlere yanit aranmastir.

v' Ogrencilerin 6grenme amagli yazma etkinliklerinden olan siir yazma hakkindaki gériisleri nelerdir?
Bu aragtirmanin alt problem durumlart:

Ogrencilerin 6grenme amacl yazma etkinliklerinden siir yazma ile daha dnceden ilgilenme durumu
nedir?

Karigimlarla ilgili siir yazarken 6grenciler nelere dikkat etmektedir?

Siir yazmanin karigimlar konusunu daha iyi anlamaya yardimci olmasi konusunda 6grenciler ne
diisiinmektedir?

Karigimlar hakkinda siir yazmanin 6grencilerin goziinden faydalar nelerdir?

Siir yazmanin 6grenciler i¢in olumlu ve olumsuz taraflari nelerdir?

Ogrenciler siir yazma etkinliklerini ders ici mi yoksa ev 6devi olarak m1 kullanmak istemislerdir?

Ogrencilerin diger fen dersi konularinda ve farkli derslerde siir etkinliklerini kullanma hakkindaki
goriisleri nelerdir?
2.2.Yontem
Bu ¢alisma nitel bir ¢galigma olup, betimsel arastirma yontemlerinden tarama yontemine gore 2019-2020
egitim Ogretim yilinda yiriitilmiistiir. Tarama arastirmalart bir konu hakkinda katilimecilarin goriislerini
belirlemek i¢in kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Yapilan bu

caligmada ortaokul 6grencilerinin karigimlar konusunda yazdiklar: siir ile ilgili goriislerinin incelemesi
amaglandigi i¢in bu yontem segilmistir.

2.3.0rneklem/Calhisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 yilinda Karadeniz bolgesindeki bir okulda 6grenim géren
toplam 35 ortaokul &grencisi olusturmaktadir. Calismaya katilanlar 22 kiz,13 erkek Ogrenciden
olusmaktadir. Ogrencilerden konu anlatildiktan sonra karigimlar konusu ile ilgili siir yazmalar1 istenmis
olup daha sonra da goriisleri incelenmistir.

Islem basamaklari:

Ogrencilere karigimlar konusu anlatilip bu konu hakkinda siir yazmalari istenmistir. Daha sonra ise bu
calismada asagidaki islem basamaklari izlenmistir.

1. 1lk olarak literatiir incelenerek acik uclu anket formu olusturulmustur.

2. Acik uclu anket formu alaninda uzman kisilere gosterilerek son sekli verilmistir.
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3. Acik uglu anket formuna gerekli siire ve eksiklikler belirlenerek agik uclu anket sorularinin 7 sorudan
olusturulmasi kararlastirilmistir.

4. Acik wuglu anket formu ¢alisma grubuna uygulanarak wulasilan veriler igerik analiziyle
degerlendirilmistir. Analiz sonuglar1 tema ve kodlar ile birlikte tablolarda gosterilmis, tablolarin alt
kisimlarinda ise gerekli bilgiler verilmis ve yorumlar yapilmustir.

2.4.Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak agik uglu anket formundan yararlanilmigtir. Agik uglu anket formunu olusturan
sorular, ortaokul 6grencilerinin karisimlar konusunda yazdiklar: siir ile ilgili goriiglerini incelemek igin
olusturulmustur.10 sorudan olusan taslak acik uglu anket formu, ilgili literatiir incelenerek olusturulmus,
alaninda uzman 1 O6gretim iiyesi ve 1 fen bilimleri dgretmeninin goriisleri alimarak soru sayisi 7 ‘ye
disiiriilmistiir. Acik u¢lu anket formunun son hali 7 agik uglu sorudan olusmaktadir. Acik uc¢lu anket
formu i¢in ayrilacak olan siirenin ortalama 20 dakika olmasi uygun goriilmiistiir. A¢ik u¢lu anket sorular
bulgular kisminda verildigi i¢cin bu boéliimde verilmemistir.

2.5.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ag¢ik uclu anket formunun uygulanmasindan sonra elde edilen nitel veriler icerik analiziyle
degerlendirilmistir. Arastirmaci 0grencilerin verilerini incelemis, tema ve kodlart belirlemistir. Analizin
dogrulugu hakkinda alaninda uzman fen egitiminde ¢alisgan 1 Ogretim liyesinin destek ve goriigleri
almmistir. Daha sonra bulunan tema ve kodlara gore frekans ve ylizdeler belirlenmistir. Ayrica bir
Ogrencinin goriisi iki kodu da igeriyorsa, iki tarafa da eklenmistir. Tablonun alt kismina da Ggrencilerin
gorisleri ile ilgili gerekli yorumlar ve aciklamalar yapilmastir.

Ek olarak anket verilerini daha titiz ve ayrintili ortaya ¢ikarmak i¢in, milli egitimde gorev yapan 1 fen
bilgisi 6gretmeninden ve fen egitiminde yiiksek lisans yapan 1 6gretmen adayindan goriis alinmis, bu
goriisler tema ve kodlarin olusturulmasinda arastirmactya yardimer olmustur.

3.BULGULAR

Calisma grubuna yoneltilen her bir soru i¢in elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Her bir
tablonun altinda ise gerekli yorum ve aciklamalar yapilmistir.

Siir yazma etkinligi ile daha onceden ilgileniyor muydunuz? Agiklayiniz, sorusuna verilen cevaplarin
frekanslar1 ve ylizdeleri Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Siir Yazma Etkinligi le Daha Onceden Ilgilenip Ilgilenmedigine Yonelik Gériisleri
Tema Kod f Yiizde(%)
Siir yazma etkinligi ile onceden ilgilenip Ilgileniyordum 14 40
ilgilenmeme Ilgilenmiyordum 21 60
Toplam 35 100

Tablo 1 incelendigi zaman 6grencilerin bir kisminin siir yazma etkinligiyle daha 6nceden ilgilendigi (%40)

ve ¢ogunlugun siir yazma etkinligiyle ilgilenmedigi (%60) goriilmektedir. Siir yazma etkinligi ile daha
onceden ilgileniyorum diyenler ise siir yarigmalarina katilma amagli ve bazi 6nemli giinlerde siir
yazdiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerden O6 daha once siir yazma aktivitesiyle ilgilenmedigine dair goriislerini; “Haywr,
ilgilenmiyordum, daha dogrusu pek dikkatimi cekmiyordu. Ama ogretmenimiz bizden karisimlarla ilgili siir
yazmamizi istedi. O giinden sonra baska konular hakkinda da siir yazmak istiyorum” seklinde ifade
etmistir.

Ogrencilerden O9 daha 6nce siir yazma etkinligiyle ilgilenmedigine dair goriislerini; “Haywr
ilgilenmiyordum. Ama fen dersinde karisimlarla ilgili siir yazarak siir yazmaya ilgim artti ve her konudan
sonra siir yazmak istiyorum” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden 010 ise daha 6nce siir yazma etkinligiyle ilgilendigine dair goriislerini; “Evet dzel giinlerde
siirler yazryordum” seklinde ifade etmistir.

Karigimlarla ilgili siir yazarken nelere dikkat ettiniz? Aciklayimiz, sorusuna verilen cevaplarin frekanslari
ve ylizdeleri Tablo 2’de gosterilmistir.

i |2 sssjournal.com | nternational Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com ‘

4364



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2020

Issue:71

pp:4360-4370

Tablo 2. Ogrencilerin karisimlarla ilgili siir yazarken nelere dikkat ettiklerine iligskin gériisleri

Tema Kod f

Yiizde (%)

Konu ile ilgili

Kafiye
Dikkat edilen noktalar Yazim Kurallar
Yaz1 Giizelligi
Eglenceli

50
24
9
7
6
4

27

13

5

Dogru bilgi 4
3

2

54 100

Toplam

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin siir yazarken en ¢ok konu ile ilgili (%650) olmasina ve kafiyeye (%24)
dikkat ettikleri goriilmiistiir. Daha sonra ise, yazim kurallarina (%09), dogru bilgiye (%07), yazi giizelligine
(%06) ve eglenceli (%4) olmasina dikkat etmislerdir.

Ogrencilerden 027 karisimlarla ilgili siir yazarken nelere dikkat ettiine dair goriislerini; “Kelimelerin
uyumuna, konu ile ilgili olmasina ve kafiyesine vb. dikkat ettim” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O13 karigimlarla ilgili siir yazarken nelere dikkat ettigine dair goriislerini; “Ogrendiklerimi
kullanmaya ve sonlarina dikkat etmeye ¢caligtim” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O17 karisimlarla ilgili siir yazarken nelere dikkat ettigine dair goriislerini; “Yazim
kurallarina, noktalama igaretlerine ve yazdigim seylerin dogrulugundan emin olarak yazmaya dikkat ettim”
seklinde ifade etmistir.

Siir yazmanin karigimlar konusunu daha iyi anlamaniza yardimci oldugunu disiiniiyor musunuz?
Agiklayiniz, sorusuna verilen cevaplarin frekanslari ve yiizdeleri Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Karigimlarla ilgili Siir Yazmanin Konuyu Anlamaya Etkisine Yonelik Goriisleri
Kod f Yiizde %
Konuyu daha iyi anlama 19 46
Konu tekrar1 11 27
Anlasilmayan yerlerin anlagilmast 5 12
Akilda Kalict 3 7
Konu ayrmtisini anlama 2 5
Hayir 1 2
100

Tema

Anlamaya etKkisi

Diger
Toplam 41

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugu (%98) siir yazma etkinliginin karisimlar konusunu
daha iyi anlamada yardimci oldugunu ifade etmistir. Anlamaya etkisini, daha iyi anlama (%46), konu
tekrar1 (%027), anlasilmayan yerlerin anlasilmasi (%12), akilda kalic1 (%7) ve konu ayrintisini anlama
(%5) olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerden biri ise siir yazma etkinliginin karisimlar konusunu daha iyi
anlamada yardime1 olmadigini (%2) ifade etmistir.

Ogrencilerden O1 karisimlarla ilgili siir yazmanin konuyu anlamaya etkisine yonelik goriislerini; “Evet
yazarken konuyu tekrar ettim hem de konuyla ilgili dikkat etmedigim ayrintilara dikkat ettim hem de
anlamadigim yerleri daha iyi anladim” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O11 karisimlarla ilgili siir yazmanin konuyu anlamaya etkisine yonelik gériislerini; “Tabi ki
de evet. Anlayamadigim konuyu anladim ve siir sayesinde konuyu ezberledim” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O6 ise karisimlarla ilgili siir yazmanin konuyu anlamaya etkisine yonelik goriislerini; “Evet
diistiniiyorum. Konuyu bastan sona tekrar etmemi sagladi. Konuyu kolayca anladim ve bu sayede derste
anlamadigim yerleri bile anladim” seklinde ifade etmistir.

Karigimlarla ilgili siir yazmanin size ne gibi faydalar1 oldu? Agiklaymiz, sorusuna verilen cevaplarin
frekanslar1 ve ytizdeleri Tablo 4’de gdsterilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Siir Yazmanin Faydalar1 Hakkindaki Gériisleri
Kod

Yiizde %
42
21
10
8
6
6
4
4
52 100

Konuyu daha iyi anlama

Konu tekrari

Konun eglenceli hale gelmesi

Siir yeteneginin gelismesi
Anlagilmayan yerlerin anlasilmasi
Ozgiivenin artmasi

Hayal giiciiniin artmast

Merak duygusunun artmasi

Siir yazmanin faydalari

=N
NN WWR O LG

Toplam

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin siir yazmanin faydalar1 hakkindaki goriislerini; konuyu daha iyi anlama
(%42), konu tekrar1 (%21), konunun eglenceli hale gelmesi (%10), siir yeteneginin gelismesi (%8),
anlagilmayan yerlerin anlagilmasi (%6), 6zgiivenin artmasi (%6), hayal giicliniin artmasi (%4), merak
duygusunun artmasi (%4) seklinde belirtmislerdir.

Ogrencilerden O28 siir yazmanin faydalar1 hakkindaki gériislerini; “Daha iyi anlamama yardimcet oldu hem
de eglenceli oldu” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O35 siir yazmanin faydalar1 hakkindaki goriislerini; “Karisimlar: daha iyi 6grendik ve
arastirma sevgisi kazandik” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O9 siir yazmanin faydalar1 hakkindaki gériislerini; “Ogretmenim siirimi begenince kendime
gtivenim geldi, mutlu oldum, konuyu daha iyi anladim ve tekrar etmis oldum” seklinde ifade etmistir.

Siir yazmanin olumlu ve olumsuz taraflari nelerdir? Agiklayiniz, sorusuna verilen cevaplarin frekanslari ve
yiizdeleri Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Siir Yazmanim Olumlu Ve Olumsuz Taraflar1 Hakkindaki Diisiinceleri

Tema Kod f Yiizde %

Olumlu Hayal giici 6
Ozgiiven 2
Diisiincelerin yazilmasi 8
Mutlu olma 6
Tekrar 13
Daha iyi anlama 26
Diisiincelerimizi gelistirme 9
Eglenceli 4
Akic1 konusma 4

Olumsuz Yazmakta zorlanma 15
Zaman alict 8

3 100

OB OOINMNNOOIEREPNWRAEP,W

Toplam

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin siir etkinlikleriyle ilgili olumlu ve olumsuz goériislere sahip olduklar
belirlenmigtir. Siir yazmayi olumlu goéren &grenciler, hayal giicii (%6), 6zgiiven (%2), diisiincelerin
yazilmasi (%8), mutlu olma (%6), tekrar (%13), daha iyi anlama (%26), disiincelerimizi gelistirme (%9),
eglenceli (%4), akici konugma (%4) gibi durumlara dikkat ¢ekmislerdir. Diger yandan siir yazmanin
olumsuz &zelliklerini vurgulayanlar da yazmakta zorlanma (%15) ve zaman alic1 (%8) gibi olumsuzluklar
ileri siirmiislerdir.

Ogrencilerden O7 siir yazmanin olumlu taraflarina dair goriislerini; “Olumlu yénii hayal giiciim gelisiyor ve
ozgiivenim artryor” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O6 siir yazmanin olumsuz taraflarina dair gériislerini; “Uzun uzun diisiindiikten sonra siir
yazabildigim igin zamanimi ¢ok aldr” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O10 siir yazmanin olumlu ve olumsuz taraflarina dair gériislerini; “Bence siir yazmanin
olumsuz yonii yoktur. Genellikle olumludur. Diisiincemizi gelistirmemize yarar” seklinde ifade etmistir.

Siir yazma etkinlikleri sizce ders i¢i mi yoksa ev ddevi olarak mi kullanilmalidir? Nedenini agiklayiniz,
sorusuna verilen cevaplarin frekanslari ve yiizdeleri Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Siir Yazma Etkinliklerinin Kullanilma Zaman1 Hakkindaki Gériisleri
Tema Kod f Yiizde %
Siir yazma etkinliginin kullanimi ~ Ders i¢i 16 46
Ev 6devi 15 43
Fark etmez 4 11
Toplam 35 100

Tablo 6 incelendiginde siir yazma etkinliginin kullanilma zamanyla ilgili 6grenciler ders i¢i (%46), ev
odevi (%43) ve fark etmez (%11) olarak goriis ifade etmislerdir.

Ogrencilerden 021 siir yazma etkinliginin kullanilma zamaniyla ilgili goriislerini; “Bence ders ici
yapilmalidwr. Ciinkii evde yardim alacak ¢ok kigi var. Bu da kisinin derse katkisint diisiiriir. Bagkasinin
yaptigini ben yaptim diyebilir” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O17 siir yazma etkinliginin kullanilma zamamyla ilgili goriislerini; “Bence ev ddevi igin
kullanimalidir. Ciinkii kisi derste anladigini evde siir bi¢ciminde yazarsa hem konuyu tekrar etmis olur hem
de daha iyi ogrenmis olur” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O8 siir yazma etkinliginin kullanilma zamaniyla ilgili gériislerini; “Fark etmez. Onemli olan
konu hakkinda kendi diisiincelerimizle, bilgimizle siir yazmak, ev édevi veya sinifia yapsak da fark etmez.
Siir yazarak konuyu daha iyi anladim. Bu sebeple artik her konuyla ilgili siir yazacagim” seklinde ifade
etmistir.

Fen Bilimleri dersinin diger konularinda ya da farkli derslerde siir yazma etkinligini kullanmak ister
misiniz? Nedenini ac¢iklayiniz? , sorusuna verilen cevaplarin frekanslar1 ve yiizdeleri Tablo 7°de
gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinin Diger Konularinda Ya Da Farkli Derslerde Siir Yazma Etkinliklerini
Kullanma Durumu Hakkindaki Goriisleri
Tema Kod f Yiizde %
Diger konularda da kullanmak 29 49
Siir yazma etkinligini kullanma durumu Farkli derslerde de kullanmak 25 42
Kullanmak istemem 5 8
Toplam 59 100

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin siir yazma etkinligini kullanma durumu ilgili diger konularda kullanma
(%49), farkh derslerde kullanma (%42) ve kullanmak istemem (%38) olarak goriis ifade etmislerdir.

Ogrencilerden O8 siir yazma etkinligini fen bilimleri dersinin diger konularinda ya da farkli derslerde
kullanma durumu ile ilgili gorislerini; “Fen Bilimleri dersinin diger konularinda kullanmak isterim. Ciinkii
eglenceli ve konuyu tekrar etmemi saglyyor. Ama her dersten siir yazmak istemem. Ciinkii matematik,
Ingilizce gibi derslerden yazamayabiliriz” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden O21 siir yazma etkinligini fen bilimleri dersinin diger konularinda ya da farkli derslerde
kullanma durumu ile ilgili goriislerini; “Hayir. Ciinkii siir yazma yetenegim yok. Dolayisiyla siir yazmak
ilgimi de ¢cekmiyor” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden Ol siir yazma etkinligini fen bilimleri dersinin diger konularinda ya da farkli derslerde
kullanma durumu ile ilgili goriislerini; “Evet diger derslerden de yazarsam hem dersleri daha iyi anlamis
hem de siir becerimi genisletmis olurum” seklinde ifade etmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu c¢aligsmada ortaokul 6grencilerinin karisimlar konusunda yazdiklar siir ile ilgili goriislerinin incelenmesi
amaglanmistir. Ogrencilerin siir yazma etkinligiyle daha o6nceden ilgilenip ilgilenmemeye ydnelik
diisiinceleri analiz edildiginde siir yazma etkinligiyle daha o6nceden fazla ilgilenilmedigi sonucuna
ulagilmigtir. Bunun nedeni 6gretmenlerin derslerde 6grenme amach yazma etkinliklerinden siir yazmay1
fazla kullanmamasi olabilir. Bu sonug Kdksal (2019)’1n ulastigi goriisme sonuglari ile uyumludur.

Ogrencilerin karigimlarla ilgili siir yazarken nelere dikkat ettiklerine iliskin goriisleri analiz edildiginde;
konuyla ilgili olmasi, kafiye, yazim kurallari, dogru bilgi, yazi giizelligi ve eglenceli olma gibi sonuglar
elde edilmistir. Bu sonuglar Ay (2018)’1n ulagtig1 gériisme sonuglari ile uyumludur.
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Ogrencilerin karisimlarla ilgili siir yazmanin konuyu anlamaya yonelik goriisleri analiz edildiginde;
konuyu daha iyi anlama, konu tekrari, anlagilmayan yerlerin anlasilmasi, akilda kalici, konu ayrintisin
anlama gibi durumlara dikkat ¢ekmislerdir. Benzer sekilde Emig (1977) yazmay1 6grenmede yardimci olan
bir arag olarak belirtmektedir. Bu sonuglar Yesildag Hasangebi vd. (2017)’nin ¢aligmalari ile uyumludur.

Ogrencilerin siir yazmanin faydalar1 hakkindaki goriisleri analiz edildiginde; konuyu daha iyi anlama, konu
tekrar, konunun eglenceli hale gelmesi, siir yeteneginin gelismesi, anlasilmayan yerlerin anlagilmasi,
Ozglivenin artmasi, hayal giicliniin artmasi ve merak duygusunun artmasi gibi sonuglar elde edilmistir. Bu
sonuglar Akyol ve Dikici (2009)’nin goriisme sonuglari ile benzerdir.

Ogrencilerin siir yazmanin olumlu ve olumsuz taraflar1 hakkindaki diisiinceleri analiz edildiginde olumlu
olarak; hayal giicii, 6zgiiven, diislincelerin yazilmasi, mutlu olma, tekrar, daha iyi anlama, diislincelerimizi
gelistirme, eglenceli, akici konusma gibi durumlara dikkat ¢ekmislerdir. Diger yandan siir yazmanin
olumsuz yonlerini vurgulayanlar da yazmakta zorlanma ve zaman alic1 oldugunu ileri stirmiiglerdir. Ciinkii
siir yazma slireci basit bir siire¢ olmayip 6grencilerin diisiinme, kendilerini ifade etme, zihinsel kelimeleri
gelistirme, isbirlik¢i 6grenme gibi becerilerin gelistirilmesini etkilemektedir (Akyol ve Dikici 2009). Bu
sonuglar Akyol ve Dikici (2009); Ay (2018); Uzoglu (2010) nun goriisme sonuglari ile uyumludur.

Ogrencilerin siir yazma etkinliklerini kullanma zamani hakkindaki goriislerini ¢ogunlugu ders igi,
cogunluga yakin kismi ev 6devi ve ¢ok az bir kismi fark etmez olarak goriis ifade ettikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersinin diger konularinda ya da farkli derslerde siir yazma etkinliklerini
kullanma durumu hakkindaki goriisleri incelendiginde dgrencilerin ¢ogu fen dersinin diger konularinda da
siir etkinligini kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Ayni sekilde ¢ogunluga yakin bir kismi diger
derslerde de siir etkinligini kullanmak istemislerdir. Az bir kismu ise siir etkinligini kullanmak istemem
olarak goriis ifade ettikleri belirlenmistir. Bu sonuglar Koksal (2019)’1n gériisme sonuglariyla uyumludur.

4.1.0Oneriler

Bu calismamin sonucu olarak G6gretmenlerin 6grenme amagli yazma etkinliklerinden siir yazmayi
kullanmalar1 6grencilerin 6grenmelerine pozitif katkida bulunacaktir. Ogrenciler siir yazma etkinliginin
konuyu daha iyi anlamalarina yol agtigini belirtmislerdir. Ulasilan bilgiler 1s18inda su oneriler sunulabilir;

Simif ortamlarinda veya ev ddevi olarak dersin konusu hakkinda siir yazma etkinlikleri kullanilabilir.
Ogrencilerin siir yazma aktivitesinden farkli fen konularinda da faydalanilmasi saglanabilir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi disinda farkli derslerde de siir yazma aktivitesinin kullanilmasi
saglanabilir.

Siir yazma etkinlikleriyle ilgili 6gretmen adaylar1 yonlendirilebilir.
Siir yazma etkinlikleriyle ilgili 6gretmen adaylarinin goriisleri incelenebilir.
Siir yazma etkinliklerinin 6grenci bagarisina etkisi ile ilgili ¢aligmalar yapilabilir.
Siir yazma etkinligi ile ilgili 6gretmen goriislerini inceleyen derinlemesine arastirmalar yapilabilir.
Siir yazma aktivitesi disinda baska bir 6grenme amagli yazma aktivitesinden de Ogrencilerin
faydalanmasi saglanabilir.
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EK A: ANKET FORMU

SIIR YAZMAYA YONELIK OGRENCI GORUSLERININ BELIRLENMESI ACIK UCLU ANKET FORMU
S1.Siir yazma etkinligi ile daha 6nceden ilgileniyor muydunuz? Agiklayiniz.

S2.Karigimlarla ilgili siir yazarken nelere dikkat ettiniz? Agiklayiniz.

S3.Siir yazmanin karigimlar konusunu daha iyi anlamaniza yardime1 oldugunu diisiiniiyor musunuz? Agiklaymiz.
S4 Karigimlarla ilgili siir yazmanin size ne gibi faydalari oldu? Agiklaymiz.

S5.Siir yazmanin olumlu ve olumsuz taraflari nelerdir? Ag¢iklaymiz.

S6.Siir yazma etkinlikleri sizce ders i¢i mi yoksa ev ddevi olarak mi1 kullanilmalidir? Nedenini agiklaymiz.

S7.Fen Bilimleri dersinin diger konularinda ya da farkli derslerde siir yazma etkinligini kullanmak ister misiniz? Nedenini
actklaymniz?

i |2 sssjournal.com | nternational Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com ‘

4369



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2020

Ek B: Ogrencilerin Siir Ornekleri
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