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Ogretmen yetistirme programlarinin dgretmen adaylarinda felsefi farkindalik yaratacak bigimde sekillenmesi gerektigi bilinmekte,
buna karsin uygulamada teknik yaklagimlarin daha baskin oldugu goériilmektedir. Bunun temelinde, felsefeye verilen dnemin ve
felsefi Ggretilerin zayif olusu yatmaktadir. Oysa medya, felsefeyi ve felsefi yaklasimlari 6grenirken, 6grenenlerin bakis agisini
genisletmelerine olanak vermek yoluyla egitim ve felsefe arasindaki boslugu dolduracak 6énemli materyaller sunmaktadir. Dolayisiyla
bu aragtirmanin temel amaci Olii Ozanlar Dernegi filmini egitim felsefelerini temele alarak ¢oziimlemek yoluyla, farkl felsefi
anlayislarm okul ve simif ortamimda somutlastigi alanlari ortaya koymaktir. Nitel olarak yiiriitiilen bu ¢aligmani veri kaynagmi Olii
Ozanlar Dernegi filmi olusturmaktadir. Bu film felsefi agidan zengin igeriginden dolay1 secilmistir (yogunluk 6rneklemi). Caligma,
dokiiman inceleme yontemine dayalidir. Betimsel analize dayali veri ¢6ziimleme siireci sonunda, okul yonetiminin daimici-esasici ve
Keating karakterinin ise varolusgu felsefeyi yansittigr goriilmektedir. Bunun yaninda ilerlemeci, yeniden kurmaci, postmodern,
olgucu felsefelere dair izler de yer almaktadir. Bulgular, Olii Ozanlar Dernegi filminin egitim felsefesi gretimi agisindan zengin bir
igerige sahip bir materyal oldugunu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen yetistirme, egitim felsefesi, film ¢oziimleme, 5gretim materyali

ABSTRACT

It is known that teacher training programs should be shaped in a way to create philosophical awareness among pre-service teachers.
However, it is seen that technical approaches are prevailing in practice. On the base of this lies the weakness of philosophical
foundations and of the teaching of philosophy. The media provides important materials to fill the gap between education and
philosophy by allowing learners to expand their perspective as they learn philosophy and philosophical approaches. Therefore, the
main purpose of this study is to reveal the areas where different philosophical approaches are embodied in school and classroom
environment through analyzing the movie of Dead Poets Society on the basis of philosophies of education. The data source of this
qualitative study is the movie Dead Poets Society, which is selected due to its philosophically rich content (intensity sampling). The
study was based on document analysis. As a result of descriptive analysis procedures, it was observed that school administration
reflected perennialist and essentialist, Mr. Keating reflected existential philosophies. There are also traces of progressive,
reconstructive, postmodern and positivist philosophies. The findings show that the movie Dead Poets Society is a material with a rich
content in terms of teaching philosophy of education.

Keywords: Teacher education, educational philosophy, movie analysis, teaching material

1 Bu makale, IIL. Uluslararas1 Felsefe, Egitim, Sanat ve Bilim Tarihi Sempozyumu’nda sunulan s6zlii bildirinin degerlendirmeler 1s18inda tekrar
yapilandirilmasiyla olusturulmustur.
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1. GIRIS

Insanlik tarihi, gercegi biitiinciil bir bakisla anlama cabasi olarak goriilen felsefe ile yogurulmustur.
Felsefenin 6nemi, modern yasamin son zamanlarda ortaya ¢ikardigi sorunlar dikkate alindiginda daha iyi
anlagilmakta; felsefesiz bir yasam veya eylem ise siire¢ ve sonuglari itibartyla riskli goriilmektedir. Bu
yoniiyle felsefe; yasam icindeki eylemlerin amagli, amaglarin anlamli, sonuglarin da anlasilir olmasina zemin
hazirlayan temel unsurlardan biri olarak ele alinmaktadir. Sokrates, “Sorgulanmayan bir hayat yasanmaya
degmez” derken de aslinda insanliga, faili olacagi eylemler icin felsefenin ne denli 6nemli oldugunu ortaya
koyan ¢ok temel bir anahtar sunmaktayd: (Yildirim, 2010). Bireysel yasami anlamlandirdig1 kadar insan
yasamini kolaylastiran bilimlere de ruhunu veren felsefe (Weber 1998) bir bilim olan egitimin (Aydin, 2012;
Bartlett ve Burton, 2014; Murphy, Mufti ve Kassem, 2009; Osler, 2013; Yiiksel, 2012; Zierer, 2009)
amaclarinin ve siirecinin anlasilir olmasinda da oldukga belirgin bir 6neme sahiptir.

Egitim felsefesi egitim siire¢leriyle ilgili kavramsal tartismalari, yapilan arastirmalari anlamalarini saglamada
ve kendi yollarimi ¢izmelerinde Ogretmenlere yardimeci olmakta (Gosselin, 2007; Winc, 2012); ayrica
benimsedikleri egitsel inanclarina da yon vermektedir. Egitim felsefesi olmadan, 6gretmen adaylarinin bir
ogretmen olarak egitim siirecindeki uygulamalarini anlamlandirabilmeleri oldukga zordur. “Egitim felsefesi,
egitimdeki eylem ve diislinceleri destekleyen fikirleri aydinlatir. Felsefecilerin sorduklar1 sorular egitimin
dogas1 ve amaglariyla ilgilidir: Bir insan1 egitimli yapan sey nedir, bilgi nasil smiflandirilir ve dgretilmesi
gereken sey nedir?” (Bartlett ve Burton, 2014: 25). Ornstein ve Hunkins’e (1988) gore felsefe, egitimcilere
ve Ozellikle program gelistirme uzmanlarina, okullar1 ve siniflari diizenlemek i¢in bir ¢ergeve ve temel sunar.
Okullarim ne ise yaradigini, hangi konularin énemli oldugunu, hangi ara¢ ve yontemlerin kullanildigim
anlamalarina yardim eder. Bu anlamda bir ders olarak Egitim Felsefesi, 6gretmenligin baslangicinda ve
ogretmenlik siiresince dgretmenler igin olduk¢a 6nemli bir role sahiptir.

Felsefenin ve daha o6zelinde Egitim Felsefesi dersinin bu dnemine ragmen, sdz konusu derslerin nasil
ogretildigine ya da Ogretilebilecegine dair aragtirma yok denecek kadar azdir. Yapilan aragtirmalar (Akdag,
2002; Aslan, 2018; Beydogan, Cihan ve Tasdemir, 2006; Unsal, 2016), felsefe dgretiminin okullardaki
Ogretim faaliyetleri i¢indeki baslica sorunlu alanlardan biri olduguna iligkin bir dizi kanit sunmaktadir. Aslan
(2018) bu sorunlari; tarihsel ve konjonktiirel sosyo-politik temeli olanlar, veli ve &grencilerin felsefeye
doniik tutumlarindan kaynaklananlar ve felsefe Ogretiminde kullanilan yontemlerin ve Ogretmenlerin
yeterliliginden olusanlar olmak iizere ii¢ temel boyutta ele almak gerektigine dikkat ¢ekmektedir.

Ogretmen goriisleri temelinde yiiriittiigii arastirmasinda Unsal (2016), felsefe 6gretiminde karsilasilan
zorluklart; sosyo-kiiltiirel, 6grenci, dersin kendisi, ders kitabi, sinav sistemi ve dgretmen kaynakli sorunlar
seklinde smiflandirmistir. Sosyo-kiiltiirel boyutta, felsefe dersine yonelik toplumun Onyargilarindan
kaynaklanan sorunlar; 6grenci boyutunda, derse karsi ilgisizlik ve benzeri engeller; dersin kendisi
boyutunda, dersin soyut olusunun ortaya c¢ikardigi giicliikler; dersin kitabi boyutunda ise kitabin
yetersizliklerine iliskin giicliiklerin yer aldigina iliskin kanitlara yer verilmistir. Yilmaz, Cihan ve Sahin
(2005) tarafindan yiiriitiilen bagka bir aragtirmada ise felsefe Ogretiminde en fazla sunus stratejisin
yontemlerinden anlatim yontemi; daha sonra sirasiyla bulus stratejisi yontemlerinden soru-cevap yontemi,
tartisma yontemini ve ornek olay yontemlerinin kullanildigi; yapilandirmaci stratejinin yontemlerinden
drama yonteminin ise en az kullanildig1 saptanmistir. Aslan da (2018) felsefe 6gretiminde en ¢ok bulus ve
sunus yolu ile 6gretme stratejisine dnem verildigini; arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisine ise en az
yer verildigini, felsefe 6gretmenlerinin yaklasik {igte birinin arastirma-inceleme stratejisi ile 6gretmeyi higbir
zaman denemedigini saptamistir. Bununla birlikte Unsal’in (2016) saptadigi sorunlar (6rnegin, 6grencilerin
felsefeye karsi Onyargili olmasi, icerigin zaten soyut olmasi, icerigi somutlastirmada yasanilan giigliikler,
felsefenin hayatla iliskilendirilmeksizin 6gretilmesi, merkezi smavlarin olumsuz etkileri vs.), &gretim
yontemleri ve materyaller agisindan daha zengin bir &gretim siirecinin gerekliligine isaret etmektedir.
Kumral (2016) yaptig1 ¢alismada, 6gretim siirecinin zenginlestirildigi durumlarda, egitim felsefesi dersine
yonelik ilgilerin olumlu yonde ve anlamli sekilde degistigini; 6grenenlerin derse yonelik korkularinin olumlu
yonde ve anlamli sekilde azaldigini; Ogrenenlerin dersten elde edecekleri kazanimlari mesleklerinde
kullanabileceklerine yonelik inaniglarinin olumlu yonde ve anlamli sekilde degistigini saptamustir.

Buna ragmen, felsefe 6gretiminde ara¢g ve materyal olarak en fazla yazi tahtasi ve sonrasinda bilgi/kavram
haritas1 kullanilmakta; tepegdz, ses kayitlari, projeksiyon, semalar, bilgisayar yazilimi gibi 6gretim
materyallerine pek ilgi gosterilmemektedir (Aslan, 2018). Oysaki film sahneleri, Champoux (1999)
tarafindan belirtildigi tizere, derste Ogretilen soyut kavramlari somutlagtirmakta; s6z konusu kavramlarin
farkl1 baglamlar i¢indeki uygulanisina dair 6rnekler sunmakta ve dolayisiyla olusan yiiksek diizeydeki
gerceklik algisinin sonucu olarak, 6zellikle zayif 6grencilerin daha zengin kazanimlar edinmelerine olanak
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vermektedir. Ancak Ogretim materyali olarak degerlendirilen filmler ve diger video materyalleri, Kaya’nin
(2006) belirttigi lizere; izlenme Oncesi, esnast ve sonrasinda dgrencilerin aktif katilimini saglayacak bir dizi
yontem ve teknikle desteklenerek kullamildiginda, 6grencilerin zengin kazanmimlar edinmelerine olanak
vermektedir. Yapilan arastirmalar da bunu dogrular niteliktedir. Ornegin, Oztas (2008) tarafindan tarih
ogretiminde film kullanimina iliskin yiiriitiilen deneysel bir ¢alismada, konularin §gretiminde eszamanli
olarak filmin durdurularak ve {izerinde tartisilarak yapilan &gretimin, diger gruplarda (konularin
Ogretilmesinden sonra filmin izlenmesi veya filmin izlenmesinden sonra konularin islenmesi seklindeki)
Ogretime gore daha etkili oldugu saptanmistir. Benzer sekilde Butler, Zaromb, Lyle ve Roediger (2009), tarih
Ogretiminde tarihi metinleri destekleyici tiirde kullanilan popiiler tarih filmlerinin, metin igerigini
hatirlamadaki olumlu etkisini ortaya koyarken; film iginde, kullanilan tarihi metinle ¢elisen yanlis igerikler
(misinformation) yer aldiginda, bu yanls iceriklerin, metin i¢indeki dogru iceriklere nazaran daha siklikla
hatirlandig1 uyarisinda bulunmaktadir.

Filmlerin 6gretim materyali olarak tarih 6gretiminde kullanimina ek olarak sosyoloji (Moskovich & Sharf,
2012; Smith, 1982), dil (Goctu, 2017; Ismaili, 2013), fen (Giiven Yildirim, Kokliikkaya ve Selvi, 2015),
turizm (Goldenberg, Lee, & O’Bannon, 2010), davranis bilimleri (Ates, 2013) gibi farkli alanlardaki
kullanimu, etkisi ve katkisini ortaya koyan bir dizi ¢aligma mevcuttur. Ancak genelde felsefe ve 6zelde egitim
felsefesi 6gretiminde kullanilabilecek (Olii Ozanlar Dernegi, Mona Lisa Giiliisii, Kiiciik Agacin Egitimi, Uc
Aptal gibi) birgok filmin mevcut oldugu biliniyorken, bu yapitlarin felsefe 6gretimindeki yerini bilimsel
acidan inceleyen calismalar yoktur, ya da yok denecek kadar azdir. Oysa filmler, egitim felsefesini
Ogrenirken, 6gretmen adaylarinin felsefi kavramlart somutlastirmalart ve bakis agilarini genisletmelerine
olanak vermek yoluyla; egitim ve felsefe arasindaki boslugu dolduran 6nemli materyaller olarak islev
gorebilirler. Ustelik filmler ve diger video materyalleri bircok agidan hazir olup, ¢ok az bir emekle dgretim
faaliyetlerine uyarlanabilirler. Bilimsel caligmalar, bu uyarlamaya zemin olusturabilir. Dolayisiyla bu
arastirmanin temel amac1 Oli Ozanlar Dernegi filmini egitim felsefelerini temele alarak c¢dziimlemek
yoluyla, farkli felsefi anlayislarin okul ve simif ortaminda somutlastigi alanlari, egitim fakiiltelerindeki
ogrenciler ve bu dersi veren uygulayicilara hizmet edecek sekilde ortaya koymaktir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmamn Deseni

Bu aragtirma, tarihte yer almis olan olaylara iligkin belgelerin incelenerek degerlendirilmesini igeren, tarihi
nitel arastirma desenine dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Tarihi arastirmalar birgok farkli amag¢ igin (6rn.,
bilinmeyen bir seyi ortaya c¢ikarmak, belli sorulara cevap vermek, gegmisteki kisi veya kurumlarin
basarilarin1 ortaya koymak) yapilabilecegi gibi, gecmisin giiniimiizle iliskisini kurmak i¢in de
yiiriitiilmektedir (Berg, 1998). Simdiye dair bir seyler bulmak igin tarihi arastirma yapma fikri tuhaf goriinse
de, gegmiste olup bitenler, alinacak yeni kararlar ic¢in farkli bakis agilar1 sunabilir ya da ise yara(ma)yan
stratejiler hakkinda bilgi verebilir (Johnson & Christensen, 2014). Tarihi nitel arastirmada raporlar, gazeteler,
kayitlar, yazismalar, glinliikkler, konusma kayitlar1 gibi verilerin kullanilmasi o6nerilir (Borg, Gall & Gall,
1993). Ancak filmler nadiren ciddi bir incelemeye konu olmakta veya tarihi bir tartigmay1 destekleyici bir
materyal olarak goriilmektedir; dolayisiyla, elestirel egitimciler tarafindan ele almmmasi gereken
materyallerdir (McLaren & Leonardo, 1998). Ustelik filmler, bircok acidan algiy1 ve hayati bicimlendirmesi
ve gergegi yeniden olusturmasindan dolayi (John Pungente, 1989; Jols & Thoman, 2008), 6nemli inceleme
materyalleri arasinda yer almaktadir. Bu desen, gegmiste olup bitenler ile simdi (veya gelecek) arasinda iligki
kurmaya firsat vermesi agisindan énemlidir.

2.2. Veri Kaynaklari

Aragtirmanin veri kaynagini, Tom Schulman’in 1950°li yillarda Amerika Birlesik Devletlerinde (Nashville,
Tennessee) bir tiniversite hazirlik okulu olan Montgomery Bell Academy’deki deneyimleri tizerine yazdigi
metinden uyarlanan Olii Ozanlar Dernegi (1989) adl film olusturmaktadir. Egitim konularini igeren birgok
film olmasima ragmen, Olii Ozanlar Dernegi filmi, birka¢ acidan seckin 6zellikler tasimaktadir. Oncelikle
egitim temal1 filmlerin, izleyici puanlarma gore siralandig1 Internet Movie Data Base (IMDb) gibi sanal
ortamlarda ¢ogu zaman ilk siraya yerlesmektedir. ikinci olarak, 1950’lerde yasamlanlar1 Tom Schulman’in
gbzlinden yansittigi igin tarihi bir nitelik tasimaktadir. Son olarak, diger egitim temali filmlerle
kiyaslandiginda, felsefi mesajlar veya gondermeler agisindan gérece fazla bir igerik barindirmaktadir. Bu tiir
bir secim, yogunluk Omneklem (intensity sampling) olarak ifade edilmektedir. Yogunluk orneklemde,
calisilan konuyu en iyi aydinlatacak nitelikteki zengin veri kaynaklarina yonelmek esastir (Patton, 1990).
Robin Williams’in, John Keating isimli bir 6gretmeni canlandirdig filmde, erkek 6grencilerin yer aldigi bir
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iniversite hazirlik okulundaki 6grencilerin dramu islenirken, egitimin felsefi temeli agisindan da onlarca ileti
sunulmaktadir. Sunulan bu iletileri sistematik bir sekilde ¢oziimleyerek filmin egitim felsefesiyle iliskisini
ortaya koyabilmek icin, yaklasik iki saat siiren filmin i¢inde yer alan tiim diyalog ve olaylar arastirmanin
verisi olarak kullanilmustir.

2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Ele alinan film, dokiiman incelemesi temelinde ¢6ziimlenmistir. Film ve video materyalleri gozlem veya
goriisme gibi tekniklerle birlikte kullanilabilecegi gibi, tek basina bir arastirmanin temel veri kaynagi da
olabilmektedir; ancak dokiimanlar tek basina bir arastirmanin veri setini olusturdugu durumlarda ise
genellikle arastirmanin amaci dogrultusunda kapsamli bir ¢oziimleme stirecine alinirlar (Yildirim ve Simsek,
2008). Dolayisiyla arastirma oOzelinde, veri ¢oziimleme siireci su asamalarda ilerlemistir. Oncelikle,
incelenen film igindeki konusmalar, diger agik veya ortiik iletileri de dikkate alarak bastan sona kadar yaziya
dokiilerek, kayit altina alinmistir. Sonrasinda, mevcut egitim felsefeleri (onlarin kok felsefeleriyle birlikte)
birer ana kategori olarak ele alinarak, bu kategorilere goére ¢éziimleme yapilmasina karar verilmistir. Eldeki
verilerin daha 6nceden saptanan temalara gore Ozetlenip yorumlanmasini igeren bu tiir islem, “betimsel
analiz” olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ancak her bir felsefi akima iligkin verilerin
cok boyutlu oldugu durumlarda (6rnegin, realist-esasici, varoluscu); ilgili kategoriye ait icerik, tematik
¢oziimleme siirecine alinarak ayristirilmistir. Analiz birimi olarak “tema” alimmus, filmin akisi iginde egitim
felsefeleriyle iliskili konulara dikkat dikkat edilerek, ¢oziimleme siireci ilerlemistir. Bazi felsefeler (veri
iceriginin az veya iliskili olmasindan dolay1) birlestirilerek ayni baslik altinda ele almmustir (Ornegin,
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik). Elde edilen bulgular, her bir felsefeye iligkin diyaloglardan ortaya
¢ikan konular (6zgiirlesim, disiplin, tahakkiim vs.) olarak sunulmustur. Glivenirlik i¢in, ikinci arastirmaci
tiim verilerin kategorilere uygunlugunu inceleyerek, uygunsuz olan verilerin yeniden degerlendirilmesini
saglamstir.

3. BULGULAR

Olii Ozanlar Dernegi bir biitiin olarak ele alindiginda; otoriteye ve onun bireyi kendince bicimlendirmesine
karsi, bireyi ve onun hiir iradesinin gelisimini Onceleyen mesajlarla dolu bir filmdir. Dolayisiyla otoriteyi
temsil eden Welton Akademisi yOnetiminin ve bireyin hiir iradesinin giivencesi olan Bay Keating’in
yaklagimlarinda belirginlesen iki ayr1 felsefi egilim goze ¢carpmaktadir. Welton Akademisi yonetimi; gelenek,
onur, disiplin ve miikemmellik sdylemi tizerinden idealist felsefenin merkeze oturdugu ve dolayisiyla daha
gelenekei ve kati yaklasimlart olan felsefelerin (daimici, esasici, olgucu) bir sentezini yansitmaktadir. Buna
karsin Bay Keating karakteri ise giinii yakalama (carpe diem), kendi sesini bulma ve farkli olma vurgulari
tizerinden varoluscu felsefeyi merkeze oturtan ve dolayisiyla daha popiiler ve yenilikgi felsefelerin
(varolusculuk, ilerlemecilik, yeniden kurmacilik, postmodernizm, romantizm) sentezini belirgin bir sekilde
ortaya koymaktadir. Bu ikili karsitlik (tez-antitez) iizerinden, film, sentezi 6grencinin yapacagi bir diyalektik
siirece yol vermektedir. Asagida, ilk olarak, okul yonetiminin felsefesini yansitan bulgularin ayrintilarina yer
verilmisgtir.

3.1. Okul Yonetiminin Felsefesi

Welton Akademisi’nde, donem basinda dgrenciler ve velilerin katildig1 bir agilis toplantis1 yapilmigtir. Bu
toplantidaki konusmada, idealist-daimici felsefeyi merkeze alan bir izlenimle dénem baglamistir.

3.1.1. idealizm-Daimicilik

Bay Nolan’in a¢ilis konusmasindaki, “Bayanlar ve baylar! Bilgeligin 15181 ¢ocuklar... Yiiz yil énce 1859 °da
bu salonda oturan 41 oglan ayni soruya maruz kaldi. Simdi her somestr baslangicinda bu soru size
soruluyor. Beyler dort temel direk nedir?” sorusuna 6grenciler hep birlikte ayaga kalkarak, “Gelenek, onur,
disiplin, miikemmellik!” diyerek cevap verirler. Nolan konusmasinin devaminda 6grencilerin basarisinin
kaynagim, “kendilerine gosterilen prensiplere baghlik” seklinde dile getirmistir. Bu ifadelerde yer alan yiiz-
yil-0nce, bilgelik, temel direk, gelenek, onur, disiplin, miikemmellik ve prensip vurgulari; daimici anlayisi
yansitmaktadir (Bkz. Ellis, 2015; Cevizci, 2014). Ders esnasinda da Bay Nolan’in, “Bay Anderson... Dr.
Prichard’in siivi anlamak hakkindaki miikemmel yazisin yiiksek sesle okuyunuz!” deyisi, daimici felsefede
vurgulanan “Biiylik Kitap” ve didaktik 6gretim konularini icermektedir.

Seckincilik: Eflatun’un goriislerinde de yer alan seckincilik ise (Cevizci, 2014), Welton yonetiminde,
idealist-daimici felsefeyi en bariz yansitan unsur olarak dikkatleri ¢ekmektedir. Filmde, seckinci tavri
yansitan bircok veri vardir. Bay Nolan acilis konusmasinda, “Ilk yilinda Welton Akademisi’nden bes égrenci
mezun olmustu. Gegen yil 51 mezun verdik. Bunlarin yiizde 75’ten fazlasi dogu eyaletlerinin prestijli
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tiniversitelerine girdiler [alkis]. ...Siz aileler o yiizden ogullarimizi buraya gonderiyorsunuz. O yiizden, biz,
Amerika’min en iyi tiniversite hazirlik okuluyuz [alkig].” derken veya konusmasinin devaminda, “Bildiginiz
gibi Edebiyat boliimiinden Bay Porteous gegen donem emekli oldu. Simdi onun yerine gelen Bay John
Keating’le tamsacaksiniz [herkes ona bakiyor]. Bu okuldan birincilikle mezun olmus olan Bay Keating,
birkag yil boyunca Londra daki saygin bir okulda 6gretmenlik yapt: [Herkes tekrar ona bakmaya calisiyor ve
alkishyorlar].” diyerek bu seckinci ruhu yansitmistir. Acilis konusmasi sonrasinda Bay Nolan, 6 grencilerden
Anderson’a: “Bay Anderson, isiniz bayagi zor. Abin en iyi ogrencilerimizden biriydi.” ve Neal’in Slimil
iizerine yaptig1 konusmada, “Cok iyi bir 6grenciydi. Welton’un en iyilerinden biri...” derken de seckinci
tavrini ortaya koymustur. Okulun bu tavr1 &grencilerin sdylemlerine de yansmmstir. Ogrencilerden Neal
bunu, “Todd, Jaffrey Anderson’un kardesi, okul birincisi, iilke iftihar listesine gecmistir.” diyerek
yansitirken, dgrencilerden Charlie de Anderson’a: “Meeks gibi bir dahi olmadigin siirece bu okul ¢ok zordur
dostum.” derken okuldaki seckinciligi isaret etmistir.

Soylemde daimici felsefe merkezde olmakla birlikte, Welton Akademi’sindeki uygulamalarda esasici
felsefenin izleri daha belirgin bir sekilde goriilmektedir. Asagida esasici felsefeyi yansitan ifadelere yer
verilmistir.

3.1.2. Realizm-Esasicilik

Ders kitab1 temelli olan esasici felsefede program, 6grenci ve Ogretmenlerin disinda bir nesne olarak
tasarlanir (Ellis, 2015). Bay Nolan’in Keating’e, “Basarisi kanitlanmis bir miifredat var. Eger sen onu
sorgularsan, onlar da aynisini yapar.” uyarisi Ozlinde esasiciligi yansitmaktadir. Esasici felsefede,
Ogrencilerin ise bilgi ve becerileri elde etmesi beklenir. Bay Nolan’in 6grencilerden Neal’a: “Bu yil senden
¢ok sey bekliyoruz.” demesi lizerine Neal’in babasi, “Sizi hayal kirikligina ugratmaz!” diyerek beklentilerin
karsilanacagini vurgular. Welton Akademisi’nde Esasici felsefe birka¢ noktada kendini gostermektedir.
Bunlardan ilki, 6grencinin “ders ¢alisma” roliine iliskin vurgudur.

Ders Cahsma Rolii: Ogrenciler kendi aralarinda konusurlarken iglerinden biri, “Calisma grubu
olusturabiliriz!” dediginde; Camerun, Neal’a, “Aksam ders ¢alisalim mi?” diye sordugunda; Meeks, “Latince
mi? Aksam benim odamda. Todd sen de bize katilsana!” diyerek onu calisma grubuna davet ettiginde;
Meeks, “Matematik ¢calisma grubuna kim katilmak ister?” dediginde; Neal, Anderson’a, “Calisma grubuna
geliyor musun?” diye sordugunda; Anderson, Neal’a, “Yapmam gereken bir tarih édevim var.” diye cevap
verdiginde; Chris’e aklin1 kaptiran Knox’a, Camerun, “Onu unut, trigonometri kitabini a¢ ve birkag problem
¢oz!” dediginde hep ders ¢alisma vurgusu yapilmaktadir. Neal, yemek davetine gidecek olan Knox’a, “Her
sey bu cehennemde kalmaktan daha iyidir.” dediginde ise bu siirecin dogasina ve dgrencideki yansimasina
iligkin fikir vermektedir. Ders calisma ¢abasi, eylemlerde de goriilmektedir. Anderson, kagit iizerinde “glinii
yakala” yazar, biraz diisliniir, sonra kdgid1 burusturup atar ve kimya kitabini ¢ikarip ¢alismaya baglar. Dr.
Hager, “Proje listesinden ti¢ laboratuvar deneyini segip, bes haftada bir, biri hakkinda rapor yazacaksiniz.
Tamam mu? Birinci béliimiin sonundaki ilk 20 soruyu yarina kadar hazirlayin bana...” talimatin verdiginde;
Todd Anderson, ailesi tarafindan dogum giinii hediyesi olarak gonderilmis olan masa seti i¢in, “Ailem bunu
[ders calismak i¢in tasarlanmis olan masa setini gosterir] yollamis. ... Gegen yil da aym seyi yollamiglardr.”
dediginde ve Baba Perry’nin oglu Neal’a “Az dnce Bay Nolan’la konustum. Cok fazla ders dist etkinlige
giriyorsun. O yiizden yillik komitesinden ¢ikmana karar verdim.” seklindeki ifadesinin geri planinda hep ders
caligma gldiisii yatmaktadir. Hatta Keating’in sira dis1 bir etkinligi igin, “Bu Konuyu sinavda sorar mi” diyen
Camerun’un durumu da, konu merkezli bir bakigi yansitmaktadir. Esasici felsefe, ikinci olarak &gretme
stirecindeki 6gretmenin hakimiyetiyle kendini gostermektedir.

Ogretmen Hakimiyeti: Esasici felsefede 6gretmen, siireci yoneten ve alan hakimiyetine sahip olan biridir
(Sonmez, 2011). McAlister, 6grencilere sesli olarak ve hep birlikte “Agricolam, Agricolae, Agricolae,
Agricolarium, Agricolis...” diye tekrar ettirdiginde bu hakimiyeti gdstermektedir. Trigonometri hocasi ise,
“Trigonometri dersleri biiyiik bir hassasiyet gerektiriyor. Verilen édevleri yapmayanlarin final notundan her
odev igin bir puan diisecegini bilmenizi istiyorum. Bu konuda beni sinamamanizi tavsiye ederim.” dediginde
kendi baskin roliinii ortaya koymaktadir. Bay Nolan da 6gretmen otoritesini, derse girdiginde herkesin ayaga
kalktiginda: “Oturun!” diyerek gostermis; derste ise Prichard’in kitabini sesli okutarak, herkesin dinlemesini
saglamistir. Camerun okumaya baslar: “Siiri Anlamak. Yazan Dr. J Evans Prichard. Siiri anlamak i¢in onun
kafiyelerine ve metaforlarima aliskin olmaliyiz. Sonra iki soru soracagiz. Bir, siir amacina nasil ulagiyor,
iki...” Ogretmen hakimiyetini sarstigi diisiiniilen uygulamalar ise Welton y&netimi tarafindan tepkiyle
karsilanmistir. Bay Nolan, Keating’e, “Swifinda olagandist egitim metotlar: kullandigina dair dedikodular
var... Ama bu yastaki ¢ocuklarin her seyden etkilendigini biliyor olmalisin.” dediginde; Bay McAlister, “Cok
ilging bir ders sundunuz Bay Keating! ... Biiyiileyici olmasina ragmen, yanlis yere yonlendiriyordu... Onlart
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sanat¢t olmaya tesvik etme riskini goze aliyorsunuz. Birer Rembrandt ya da Shakespeare olmadiklarin
anladiklar: zaman sizden nefret edecekler.” dediginde birer tepki ortaya koymuslardir. Ciddi bir ¢alisma igin
ihtiyag duyulan 6z denetimin yam sira yetiskin kontrolii seklinde ifade edilen disiplin, esasici felsefede
onemli bir kavramdir (Ellis, 2015). Disiplin, 6gretmen hakimiyetinin de temel araglarindan biridir.

Disiplin: Ogrenciler giiriiltiilii bir sekilde merdivenlerden inerken, “Sessiz olun cocuklar! Sizi gidi ergenlik
sivilceleri...” diyen bir ses; “Sen, oradaki! Yemekten sonra odama gel!” diyen &teki ses veya etiit esnasinda
haritaya bakarak plan yapan 6grencilere, “Tanri askina konusmay: kesin ve oturun!” diyen McAlister birer
disiplin 6rnegi sunmaktadir. Ogrenciler Olii Ozanlar Dernegi toplantisim gizlice planlarken, Dr. Heiger’in,
“Arnk giiriiltii yapmayr kesin” demesi de benzer niteliktedir. Bay Nolan, “Bu haftaki gazetede yetkisiz ve
sagma bir makale ¢ikti... Ama sizi temin ederim ki failleri bulacagim. Bu konuda bilgisi olan ogrencilerin
bana basvurmasini istiyorum. Bu isin failleri her kimse, okuldan atilmamalari i¢in son ganslarmmin bu
oldugunu kesinlikle bilmeliler.” derken ve s6z konusu sagma makaleyi yazan Charlie’ye fiziksel ceza
uygularken, “Stritmay: kesin litfen! Bu okuldan atilmaya ¢alisan ilk kisi oldugunuzu sanyorsaniz, yanildiniz.
Baskalar: da ¢cabaladi ve basaramadi. Siz de basaramayacaksiniz. Simdi egilin bakalim. Yiiksek sesle sayiniz
Bay Dalton...” dediginde de birer disiplin 6rnegi sunmaktadir. Bay Nolan, O6grencilerin bagimsiz
diistinmeleri konusundaki Keating’in ¢abalarina kars1 ¢ikarak, “Kesinlikle olmaz. Gelenek John! Disiplin!
Onlart iiniversiteye hazirla, gerisi kendiliginden olusur.” diyerek de disiplin vurgusu yapmistir.
Ogrencilerden Camerun da, “Belki bilmiyorsun Dalton ama bu okulda bir kural vardir, tamam mi? Eger
hoca bir soru sorarsa, dogruyu soylersin. Aksi halde atilirsin.” dediginde, dis disiplini igsellestirdigini
gostermistir.

Tahakkiim: Kdokleri otoriteye dayanan esasici ve daimici felsefede, Ellis (2015) tarafindan ifade edildigi
iizere, 6grencilerin ne ogrenmelerine karar verecek yetkinlikte olmadiklarina inanilir. Ancak yetiskinlerin
kararlari, dgrencilerin duygu ve diigiincelerinin iizerine ¢iktiginda, bu kararlar tahakkiime doniismektedir.
Bunu Neal’in deneyimlerinde géormek olanaklidir. Bay Perry’nin, “Bir daha baskalarinin yaninda bana itiraz
etme. Tip fakiiltesini bitirdikten sonra canin ne isterse yaparsin. O zamana kadar soziimden ¢ikmayacaksin!
Anlasildi mi? Bunun annen igin ¢ok dnemli oldugunu biliyorsun.” ifadesine Neal cevaben, “Evet efendim.
Bilirsiniz, ben agir dersleri severim.” diyerek tepki vermistir. Ancak sonradan, diizmece belgelerle segmelere
katilmaya kalkinca Anderson, “Iyi de, [baban] secmelere katildigini égrenirse, seni 6ldiirmez mi?” diyerek
tepki vermistir. Bay Perry Neal’in tiyatro faaliyetlerine devam ettigini 6grenince ona, “Yarin onlara gidecek
ve ayrildigint séyleyeceksin.” demistir. Yine de Neal, Keating’e babasinin tahakkiimiinden hosnutsuzlugunu
ifade etmistir: “Az once babamla konustum. Hanry Hall daki temsilden ayriimami istiyor. Tiyatro benim i¢in
her sey demek. Ama o bunu bilmiyor, onu anliyorum. Biz Charlie’nin ailesi gibi zengin degiliz. Hayatimi ve
gelecegimi planlyyor, ama bana ne istedigimi hi¢ sormadi.” Babasiyla iletisim kurmasini 6neren Keating’e
de “Ne diyecegini biliyorum. Tiyatronun unutmam gereken gegici bir heves oldugunu soyleyecek. Benden ¢ok
sey bekliyorlar. ‘Kendi iyiligin i¢in, aklint basina topla’ diyecekler.” diyerek babasinin kati tutumunu ifade
etmistir. Bay Perry’nin bu kat1 tutumu, “Yarin gece kiyamet kopsa bile umurumda degil. O temsile
cthkmwyorsun. Anlasildi mi? Anlasildi mi? [Ofkeyle]” deyisinden de zaten bellidir. Neal’in tiyatro
gosterisinden sonra da baba Perry’nin tahakkiimii devam etmistir: “Sorun nedir delikanli? Neden bize karsi
ctktigimi anlamak igin yogun bir ¢aba harciyoruz. Nedeni her neyse, hayatini mahvetmene izin vermeyecegiz.
Yarin Welton’dan ayriliyor ve hemen askeri okula bashyorsun. Sonra da Harvard’a gidip bir doktor
olacaksin.” Neal, “Ama bu on yil demek. Bir hayat boyu!” dediginde ise Bay Perry, “Kes sesini! Sanki hapis
cezast almis gibi konusuyorsun!” diyerek kesip atmistir. Okul yonetimi de tahakkiim drnekleri sergilemistir.
Bay Nolan, ders esnasinda Keating’in gonderilmesine karsi ¢ikan ogrencilere, “Agzindan bir kelime daha
¢tkan olursa, bu okulla ilisigi kesilir!” diyerek; Neal’in 6liimii {izerine yapilan sorusturmada ise, Anderson’u
asilsiz iddialar1 kabul etmeye zorlamistir: “Burada toplantilarimizin detayli bir dokiimii bulunuyor. Bay
Keating’in sizleri bu dernegi kurmaya nasil tesvik ettigini ve ne tiir yontemlerle sizi disiplinsiz tavirlara
yonlendirdigini her seyiyle anlatiyor. Burada Bay Keating'in hem sinifta hem simif disinda Neal’in tiyatro
tutkusuna ailesinin karsi ¢iktigint bilmesine ragmen nasil tegvik ettigi anlatiltyor. Bay Keating’in hocalik
konumunu kétiiye kullanarak Neal’in oliimiine deden oldugu detaylariyla yaziyor [Anderson endiseyle saga
sola bakar, babasi ona bir kagit uzatir.]. Bu belgeyi dikkatle oku Todd! Dikkatle! Eger ekleyecek ya da
degistirecek bir yeri yoksa imzalayabilirsin.”

3.1.3. Olguculuk [Pozitivizm]

Welton Akademisi’nde olgucu anlayisin ug¢ noktalardan somutlastigi durumlarin yaninda, Keating lizerinden
elestirisi de yer almaktadir. Olgucu anlayisa gore bilgi; duyu, algi, deney ve bilim verileri tarafindan
sinirlandirilir (Clicen, 2013). Kuskusuz olgucu bir yaklasim, egitim faaliyetlerinin niteligi ve 6grencilerin
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olgusal diisiinmelerini destekleme agisindan gereklidir. Ancak Prichard’in kitabinda yer alan ve Neal
tarafindan derste sesli okunmasi istenen ifadelerde kendini goésteren durum, sanatin ruhunu silen izler
icermektedir. O ifadeler soyledir: “Eger siirin miikemmelligini bir grafigin yatay eksenine, onemi dikey
eksenine atfedip cizersek, siirin anlamini hesaplayarak; ne kadar basarili oldugunu élgebiliriz [Bay Keating,
Neal’in okumasina eslik ederek grafigi tahtaya ciziyor]. Byron’un bir dortliigii diisey eksende yiiksek not
alirken, yatayda vasat bir performans sergileyebilir. Bir Shakespeare dortliigii hem yatay hem diiseyde
yiiksek not alarak dev bir alan olusturur ve gsiirlerinin biiyiikliigiinii ortaya koyar. Bu kitabt okudugunuz
siirece bu metodu kullamin...” Keating, olguculugun yukarida orneklendirilen kat1 yaklasimlarina karsi,
“Burada boru désemiyoruz, siirden soz ediyoruz!” diyerek elestirel bir tavir sergilemistir. Ayni tavri,
ogrencilerden Bay Hopkins’in 6zensizce yazdigr siirine karsi, “Kutlarim Bay Hopkins! Prichard hesabinda
negatif alana sahip olacak ilk siir.” diyerek de gostermistir.

3.2. Bay Keating’in Felsefesi

Bay Keating’in yaklagimi, varolusgu, ilerlemeci, yeniden kurmaci ve postmodern felsefeye dayanan izler
igermektedir. Ogrencilerin kendine dénmesi, olup-bitenler hakkinda daha derinlikli bir izlenim edinmeleri,
giinii yakalama cabasi, Ozgiir secimler yapmasi gibi unsurlarla varoluscu felsefe merkeze oturmustur.
Keating, “...hayatin anlamini arayan sorular, inangsizlarin sonsuz sirasi, aptallarla dolu sehirler, bunlar
arasinda yasamanin anlami nedir ki hayat, cevap ver bana cevap. Iste cevap: Siz buradasiniz, hayat var ve
hep olacak. Hep olacak...” diyerek hayata dair bir sorgulama istemektedir. Keating ilk olarak 6grencilerine
Olimii hatirlatip, sonrasinda giinii yakalama fikrini agilamistir.

3.2.1. Varolusculuk

Oliimle Yiizlesme: Oliimle yiizlesme, yasanilan giinii kavramanin bir 6n kosulu olarak goriilmektedir
(Sonmez, 2011). Dolayisiyla Keating, ilk dersinde buna dikkat ¢ekmek i¢in, “Hepimiz solucan yemi
olacagiz, ister inanin ister inanmaywn. Her biriniz bir giin nefes almayi kesecek, kasilacak ve dlecegiz.”
demistir. Buna daha derin bir dikkat ¢ekmek igin, 6grencileri koridor duvarlarinda yer alan fotograflardaki
eski mezunlara dondiiriir: “Simdi one dogru bir adim atin ve gegcmisten gelen bu yiizleri biraz inceleyin
¢ocuklar. Buradan bir¢cok kere gectiniz. Evet, bir¢ok kere gectiniz ama onlara daha énce ciddi olarak
bakmadiniz... Bu oglanlar artik c¢iceklere giibre oldu. Ama dikkatle dinlerseniz size fisildadiklarim
duyarsiniz. Haydi yaklagin...” Daha sonra da, “glinii kurtarma” tavrindaki 6grencilerini “glinii yakalama”
fikrine dondiiriip, bir tartigma baslatir.

Giinii Yakalama (Carpe Diem): Keating duvardaki resme bakan 6grencilerine, “Carpe... Carpe... Carpe
Diem! Yasadigimiz giinii kavrayin ¢ocuklar! Hayatinizi olagan disi yapin.” diye fisildayarak, bu diislincenin
oziindeki yasamlan giinii degerli kilmak yoluyla gelecege hazir olma fikrini yansitmustir. Bu fikir, Neal, Olii
Ozanlar Dernegi toplantisinda Hanry David Thoreau’nun geleneksel agilis dizelerini okurken, “Hayatin tiim
iligini emmek igin dogaya kostum. Hayat olmayan seyleri itecegim. Oldiigiim zaman ashnda yasamamis
oldugumu gormeyecegim.” ifadesinde; Neal’in Oliimiinden sonra da, onun masasindaki kitapta yer alan,
“Hayatin iligini emerek yasamak istiyordum. Hayat olmayan her seyi geride birakip, 6liim anim geldiginde
aslinda yasamadigim dgrenmek istemiyordum.” ifadesini okuyan Keating’le tekrar etmistir. Yine Keating
ogrencilerine, “Olii ozanlar, kendilerini hayatin iligini emmeye adamigtir.” derken de giinii yakalama
konusundaki ciddiyete gonderme yapmus; “Siradan bir genglik dernegi degil, birer romantiktik. Siiri okumaz,
birer bal damlasi gibi dilimizden dokiilmesini saglardik. Bal gibi!” diyerek bu ciddiyeti 6rneklendirmistir.
Yine Keating baska bir etkinlikte, “Benim i¢in spor, insanlarin kendini ve rakiplerinin kendilerini asmaya
zorlayacagr bir firsat...” dediginde, aslinda “kendini agma” fikrini (Sartre, 2005), duygu temelli bir
yaklagimla asilamaktadir. Her 6grencinin eline tutusturulan kagitlarda, “kendini asma” fikriyle tutarli bir
ifade yer almakta; 6grenci bu ifadeyi, yiiksek bir 6zgiivenle okuduktan sonra topa vurmaktadir. Pittz’in, “Her
tirlii sarta ragmen miicadele edecek, diismanla yilmadan savasacagim.” drneginde oldugu gibi... Oysaki
kitle egitiminde 6grencilerin bir kismi, kalabalik i¢inde kaybolmakta ve dolayisiyla ¢ok az (ya da niteliksiz)
is yapmaktadir. Bu direng hali, 6grencilerden Bay Hopkins’in ciddi bir emek isareti barindirmayan siirinde
kendini gostermis; Keating ise buna, “Basit temalarin sakincast yok. Basit seyler hakkinda giizel seyler
yazuabilir. Bir kedi, bir cicek, ya da yagmur... Yeter ki yazdiklarimiz siradan olmasin.” diyerek tepki
vermistir. Siir yazmamis olan Anderson da benzer sekilde, giinii yakalama (veya kendini agma) gabasi igine
girmemistir. Ancak Keating, onu kendi basina birakmamis; onu smifin 6niine ¢ikarmisg: “Bay Anderson
icindeki her seyin degersiz ya da utang verici oldugunu diisiiniivor. Oyle degil mi Todd? Senin en biiyiik
korkun bu. Yamliyorsun. I¢inde cok degerli olan seyler var! Icimdeki barbarca ¢ighg: diinyamn ¢atisindan
haykirryorum [tahtaya yazarak]. Yine Walt amca... Todd, bize barbarca haykirma drnegi sunmani istiyorum.
Insan oturarak haykiramaz, haydi kalk kalk.” diyerek aktif olmaya zorlamustir. “Hayal giiciinii kullan. Aklina
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gelen ilk seyi séyle, ne kadar aptalca olursa olsun. Fark etmez. Haydi, haydi soyle...” diyerek kendi siirini
sOyletmeye baslamigtir. Bu siliregte Anderson’a, sezgisel yollar1 kullandirmasi da varolusgu felsefeyle
ortiigmektedir. Keating, “giinii yakalama” fikrini anlatmak yerine iletisimsel (dialogic) bir yontemle
kavratmay1 hedeflemistir. “Bay Pitts, kitabinda sayfa 542°yi a¢. O sayfadaki siirin ilk dortliigiini oku!”
demis; “Vakit varken tomurcuklar: topla, zaman hala u¢up gidiyor. Ve bugiin giiliimseyen bu cicek, yarin
oliiyor olabilir.” diye kitaptaki ifadeyi okuyan Pitts’e ise “Sag olun Bay Pitts! Vakit varken tomurcuklari
topla! Bu duygunun Latince ifadesi, Carpe Diem! Yasadigin giinii kavra. Yasadigin giinii kavra, vakit varken
tomurcuklar: topla... Yazar bunu neden yazmig?” diyerek tekrar soru sormustur. Keating 6grencilerini birer
birey olarak, kendilerini bulmaya ve recete kararlardan uzaklasmaya yonlendirmistir. Bu durum asagida,
Ozgiirlesme olarak ifade edilmistir.

Ozgiirlesme: Ozgiirlesme ile bireyin kendi sabit fikirlerinden, kitaplar ve topluma kadar uzanan bir
yelpazedeki unsurlarin dogrudan veya dolayli giidiimiinden ¢ikmasi kastedilmektedir. Bu giidiime en iyi
ornek, Charlie’nin Keating’e, “Hosunuza gider diye diistinmiistiim” dedigi, okul gazetesindeki sagma yazisi
ve onunla ilgili diger sagma davranislaridir. Ortada, kendi davramislarinin tutarliligini ya da uygunlugunu
degerlendirmekten yoksun, Keating’in hosuna gittigi diisliniilen davranis1 sergileyen bir Charlie vardir.
Keating, 6grencilerin kitaba bagimliligina dikkat ¢ekmek i¢in de, kitabin ilgili béliimiinii yirtmalarini ister:
“Yiwrtmaya devam edin beyler, bu bir kavga, bir savas ve élenler kalpleriniz ve ruhlariniz olabilir... Artik Bay
Prichard yok! Kendiniz igin diisiinmeyi tekrar ogreneceksiniz. Sozciilerin ve dilin tadint hissetmeyi
ogreneceksiniz.” Yine bunun gerekcesini Mcalister’a, “Ben sanat¢i degil, ozgiir diisiinen beyinler
pesindeyim... Insanlar sadece hayallerinde 6zgiir olur. Her zaman béyleydi ve her zaman boyle olacak.”
diyerek ifade etmistir. Keating bir ders esnasinda siranin iizerine g¢iktiginda da, sabit bakis agilarindan
kurtulma fikrine vurgu yapar:

Swraya ¢iktim ¢iinkii her seye farkli bir agidan bakmayr amimsamak istiyorum [doniip etrafina
bakar]. Diinya buradan farkl goriiniiyor. Bana inaniyor musunuz? Gelip kendiniz bakin,
haydi haydi! Bir seyi bildiginizi sandiginiz zaman, ona baska bir a¢idan bakin. Cok yanlis ya
da aptalca goriinse bile, tamam mi? Bunu denemelisiniz. Sadece yazarin ne diisiindiigiine
bakmaywn, kendi diisiincenizi degerlendirin. Kendi sesinizi bulmaya ¢alisin. Bu arayigsa ne
kadar geg¢ baslarsaniz, bulma ihtimaliniz o kadar azalir. Thoreau séyle der, ¢cogu kisi sessiz
bir ¢aresizlikle yasar. Buna telsim olmayin. Kaliplarmizi kirin. Remix oyunundaki gibi siirii
olarak ugurumdan asagi atlamayin. Etrafiniza bakin. Yeni bir zemin bulmak i¢in cesaretinizi
kullamin. Yazili ddev disinda hepinizin kendinize ait birere siir yazmasini istiyorum. Size ait
olacak.

Bay Nolan ile sira dis1 faaliyetlerine iliskin konusurken de, “Egitim, kendi basina diisiinmeyi 6gretmektir
ama, degil mi?” geklindeki tepkisiyle Keating, egitimin amacindaki 6zgiirlesmeye vurgu yapmustir. Keating,
“Genel toplumsal giidiilerin tehlikelerini gosteren bir egzersiz.” olarak ifade ettigi ylrlytls etkinligi
sonrasinda dgrencilerine, “Inanclarimzin size ézgii olduguna giivenin... Robert Frost der ki, ormanda yol
ikive ayrildi ve ben daha az kullamilami segtim. Bu, hayatimdaki biitiin farki yaratti. Simdi kendi
yiiriiytisiiniizii, kendi adim atisginizi bulmamizi istiyorum sizlerden. Istediginiz yonde, istediginiz gibi; gururlu,
aptalca, nasil isterseniz beyler, avlu sizin, rol yapmaniza gerek yok, kendiniz olun yeter!”

Secme Firsati: Genis olanaklar i¢inden bir tercih yapma olarak ifade edilen se¢me, varolusgu felsefede
Ozgiirligiin en temel kosulu olarak da goriilmektedir (Sartre, 2005; Sonmez, 2011). Welton Akademisi’nde
Ogrencilerin genis secenekler icinden tercihler yaptiklar1 goriilmese de, Neal kendi gelecegi igin bir se¢im
yapmak istemistir: “Buldum, ne yapmak istedigimi, ... En sonunda buldum.... Ben aktor olacagim. Evet, evet
[heyecanla] Ben bir aktor olacagim... Hayatimda ilk kez ne yapmak istedigimi biliyorum. Ve bunu babam de
derse desin, mutlaka yapacagim. Carpe Diem, Carpe Diem... Bunu bilmesini istiyorum.” Neal se¢meleri
gectikten sonra, Charlie’ye de bu tutkusunu ifade etmistir: “Charlie, se¢meleri gectim... Basrolii aldim.
Basrol... Ah! Cok giizel, Charlie basardim! Evet, tamam tamam...” Ancak babasi onun se¢imlerine karsi
cikinca Neal caresiz kalir. Keating ise, “Sen sozlesmeli bir hizmetli degilsin! Tutkunu géstererek bunun bir
heves olmadigini ispat edebilirsin...” diyerek onu babasini ikna etme noktasinda cesaretlendirmistir. Yine
Keating ona, “Bu anlattiklarini babana séyledin mi? Ona igindeki tiyatro agkint gésterdin mi? ... Demek ona
karst rol yapryorsun. Ona karsi cici oglami oynuyorsun. Bu sana imkansiz gibi geliyor ama onunla
konusmalisin. Ona kim oldugunu gostermeli, kalbindekileri dokmelisin.” diyerek, se¢imleri konusunda 1srarl
olmasini dZiitlemistir.

Sorum(lu/suz)luk: Ozgiirliik, varoluscu felsefede, sorumlulukla esdeger bir kavram olarak goriilmektedir
(Sonmez, 2011). Ancak ozgiirliik, asir1 yorumlara kaydiginda sorumsuzca davraniglara yol agmaktadir.
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Keating, bir taraftan Ogrencilerin Ozgiirce kararlar vermeleri i¢in ¢abalarken, diger taraftan onlarin
sorumsuzca davramislariyla da miicadele etmektedir. Charlie, Olii Ozanlar Dernegi toplantisinda, “Dernegin
nedenlerinden biri de bu [okulda kizlarin olmayisi]. Bu arada okul gazetesinde Olii Ozanlar adina bir
makale yazdim cocuklar. ...stkildigimiz icin Welton’a kizlarin da kabul edilmesini talep ettim.” diyerek
sorumsuzca davranmistir. Daha sonra bu sorumsuz davranis i¢in yapilan toplantida, okul yonetimiyle alay
edercesine sdzde calan telefona, “Welton Akademisi, buyurun efendim. Evet burada, bir saniye liitfen! Bay
Nolan, sizi ariyorlar. Tanri! Welton’a kizlar kabul edilmeli diyor.” diyerek cevap vermistir. Keating, tim
bunlara kayitsiz kalmams; Charlie’ye, “Cok aptalca bir numara ¢ektin... Iligi emmek, kemigi bogazina
kacirmak demek degildir.” diyerek tepki vermistir.

3.2.2. Pragmatizm — ilerlemeci — Yeniden Kurmaci

Keating’in felsefesi pragmatist epistemolojiyi yansitsa da, onun uygulamalarinda bu felsefenin goze garptigi
anlar fazlaca degildir. Yine de Keating’in sinif disina tasan faaliyetleri ve bu faaliyetlerinde 6grencilerin
“deneyim” iizerinden kazanim elde etmesi, ilerlemeci felsefeye yaklastig1 izlenimi vermektedir. Ornegin, bir
faaliyetinde Bay Keating, Ogrencilerini bahgede toplar ve onlara, “Not vermeyecegim beyler, sadece
yiiriiyiin” der. Ug kisi bagimsiz adimlarla yiirimeye baslasa da, saniyeler icinde uygun-adim seklinde
yiiriimeye baslarlar. Keating, “Iste boyle! Sol, sol; sol, sag, sol!” diyerek bu uygun-adim yiiriiyiise destek
verirken, diger 6grenciler de el ¢irparak onlarn yiiriiyiisiine tempo tutmuslardir. Keating sonunda, “Sag olun
beyler. Gordiiniiz, herkes kendi adimi ve temposuyla basladi... Onlart karsimiza alay konusu olsunlar diye
degil, baskalarimin karsisinda inanglarinizi korumanin ne kadar zor oldugunu gostermek icin ¢itkardim. Eger
iginizden, su anda ‘ben farkh yiiriirdiim’ diye diistiniiyorsaniz, size soruyorum: Neden tempo tuttunuz?”
diyerek kabullenme ihtiyacindan dolayi, bireyselligin ¢ignendigini deneyim iizerinden ogretmistir. Olii
Ozanlar Dernegi toplantisinda ise Charlie, “Séyler misiniz, burada oyun mu oynuyoruz, yoksa ciddi miyiz?
Sadece birbirimize siir okuyup duracaksak, biitiin bunlarin anlami ne?” diyerek kendince bir soruna dayali
hareket etmeleri gerektigini hatirlatmaktadir. Neal, “Dernegimiz ben ve yeni iiyeler tarafindan yeniden agildh.
Todd Anderson okumak istemedigi icin toplanti zabitlarini tutacak. Simdi Hanry David Thoreau’nun
geleneksel agilig dizeleri...” derken de, ilerlemeci felsefedeki isbirligi vurgusuna donmektedir. Daha sonra
Neal, okul gazetesinde sagma bir makale yazan Charlie’ye, “Bunu yapmamaliydin Charlie! Bunu
yapmamaliydin. Basimiz derde girebilir. Bize damgmaliydin!” dedigi uyarisinda da, Charlie’yi igbirligi
yapmaktan kactig1 icin elestirmistir. Keating’in, Oziinde okulun felsefesini yeniden bicimlendiren
uygulamalari; 6grencilere de “6zne” olma ve diinyay1 degistirme ruhunu asilayan eylem ve sdylemlerinden
dolay1, yeniden kurmac1 felsefeye yaslandigi sdylenebilir. Keating’in, “Size kim ne derse desin, sozciikler ve
fikirler diinyayi degistirebilir.” veya “Giigliilerin mizanseni devam ederken sen de birkag dize katki
yapabilirsin...Sizin dizeniz ne olacak?” ifadeleri diinyay1 yeniden bigimlendirme vurgusu icermektedir.

Buna karsin, filmde Camerun {izerinden pragmatizmin (uygunsuz) salt ¢ikarci yorumlar: da ver almaktadir.
Camerun, okulda yiriitillen sorusturmada kendini kurtarmak i¢in, “Eger o kadar akilliysaniz, benim
yaptigimi yapar ve konusursunuz. Bizim pesimizde degiller. Bizler kurbaniz... Bu sagmaliklara bizi tesvik
eden, Bay Keating oldu. Eger Bay Keating olmasaydi, Neal su anda odasinda Kimya dersini ¢aligsiyor ve
doktor olma hayalleri kuruyor olurdu.” demistir. Daha sonra Keating’in masum oldugunu sdyleyen
Anderson’a doniip, bu dedigine kendisinin de inanmadigin1 gdsteren su ifadeleri kullanmistir: “Sen neye
istersen inan ama bence giinah kegisi Keating olmali. Neden kendi hayatimizi mahvedelim? ... Eger sizler
akillyysaniz benim yaptigimi yaparsiniz. Zaten her seyi biliyorlar. Keating’i kurtaramazsiniz ama kendinizi
kurtarabilirsiniz.”

3.2.3. Postmodernizm-Romantizm

Bay Keating’in yaklagimlar1 birgok yoniiyle (6rnegin, modernizmin “tek”¢i yaklagimlarina kars1 ¢ogulcu bir
yaklagim sergilemesi, biiylik anlatilara kars1 tavir koymasi, 6grencilerin duygularini dikkate almasi, 6znellige
Onem vermesi, vs.) postmodernizm ve romantizmden izler tagimaktadir. Daha ilk dersinde farkli bir girisle,
postmodern bir felsefeye yaslandigini hissettirecek, 6grencilerine: “O kaptan, kaptamim! Bu misra hangi
siirde? Fikri olan yok mu? ... Bana Bay Keating, eger cesaretiniz varsa Kaptan Kaptamm diyebilirsiniz.”
diyecektir. Daha sonra, modernizmin bilimi kutsayan yaklasimlarina kars1 siirin insan i¢in 6nemini anlatmak
amaciyla etrafina topladig1 6grencilerine der ki: “Biz hos oldugu icin siir okuyup yazmiyoruz. Insan wkinmin
birer ferdi oldugumuz igin siir okuyup yaziyoruz. Ciinkii insan wkimin icinde coskular vardwr. Tip, hukuk,
ticaret, miihendislik yasamak icin gerekli asil birer meslektir ¢cocuklar. Ama siir, giizellik, ask, sevgi.... Biz
bunlar igin hayattayiz.” Keating’in, modernizmin kat1 kalipgilifina (ve objektifligine) karst durusu, asil
olarak Prichard’in siirin biyikligini 6lgen metnine tepkisinden anlasilmaktadir: “Sa¢malik! Ben Bay
Prichard’t boyle degerlendiriyorum. Burada boru dosemiyoruz. Siirden séz ediyoruz... Simdi o sayfay
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ywrtmanizt istivorum. Haydi! Sayfayr tamamiyla ywtin! Beni duydunuz, haydi yirtsaniza, haydi yirtin!
[Charlie yirtar ve Keating’e gosterir] Ywrtin onu, yirtin! Kaybol doktorali J. Evans Prichard! Ywrt, par¢ala!
Bay Prichard hakkinda sadece yirtma sesi duyacagim. Onlari sonra birbirine ekleyip tuvalet kagidi yapariz.
Bu kutsal bir kitap degil, cehenneme gitmezsiniz.” Daha sonra, 6grencileri kendine dondiiriip, igsel
kaynaklarint kullanarak da siir iiretebileceklerini, Anderson iizerinden gostermektedir. Kendi siirini
tiretemeyen Anderson’a sinif oniinde, Walt Amca’nin resmini gostererek, “Sana kimi hatirlatryor?” diyerek
baslangi¢ yaptirmistir. “Bi deli.” deyip bekleyen Anderson’un pesini birakmamis; onu, “Haydi, daha iyisini
yapabilirsin. Hayal giiciinii kullan. Aklina gelen ilk seyi séyle. Ne kadar aptalca olursa olsun, fark etmez.
Haydi, haydi soyle!” diyerek hayal giiciinii ve sezgilerini kullanma yoniinde cesaretlendirmistir.
Modernistlerin vurguladigi diizenlilik, mantik, simetri, 0l¢ii, kafiye gibi unsurlari aramadan; bu 6rnek
tizerinden, sanatin herkesin isi olabilecegini gostermistir (Sonmez, 2011). Bir 6grencinin, “Bundan sonra
yasamak igin siirle beslenecegim.” deyisinde; Hanry David Thoreau’nun geleneksel acilis dizelerindeki,
“Biling¢li yasamak icin ormana gittim...” ifadesinde postmodern izler yer almaktadir.

3.2.4. idealizm-Daimicilik

Keating’in varolusgulugu merkeze alan yaklasiminin, ortilk bir sekilde karakter egitimine doniistiigiine
iliskin izler de vardir. Anderson ve diger baz1 6grencilerin haksizliga karsi koyan yaklagimlari, bunun film
icindeki gostergesi olarak yorumlanabilir. Anderson, Camerun’a: “Bu [Keating’in Neal’in oliimiinden
sorumlu olmasi] dogru degil Camerun. Olmadigin biliyorsun. Bizi hi¢bir seye zorlamadi. Neal tiyatroyu
seviyordu.” dediginde veya Neal’in 6liimiine iliskin sorusturmada Anderson’un, “Bay Keating’e ne olacak?”
diyerek direndiginde, ahlaki bir tavir gostermistir. Yine ogrenciler, Keating’in ayrilisi esnasinda siranin
iizerine ¢ikip: “Kaptan kaptanim!” diyerek tepki verdiklerinde, ahlaki bir tavir sergilenmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Filmin biitiiniinden elde edilen bulgular1 birkag noktada tartismak olanaklidir. Ilk olarak, elde edilen
bulgularin, sunus ve anlatim Gtesindeki yaklagim ve yontemleri kullanmaya olanak verecek sekilde zengin,
yeri geldiginde de celiskiler igeren bir igerik barindirdigini sdylemek olanaklidir. Bu durum, felsefe
Ogretiminde yaygin olarak dgretmen merkezli yaklasim ve yontemlerin kullanildig1 (Yilmaz vd., 2005) ve
arastirma-inceleme yaklagimini 6gretmenlerin tigte birinin hi¢ denemedigi (Aslan, 2018) dikkate alindiginda,
daha da anlaml1 hale gelmektedir. Ciinkii her bir felsefeye iliskin saptanan ifadeler, Kaya (2006) ve Oztas’m
(2008) onerileri dogrultusunda, yazili ders materyallerine eslik edecek sekilde bulusgu bir yaklasimla
kullanilabilecegi gibi; standartlar1 6nceden belirlenerek, arastirma-incelemeci bir yaklagimla da ele alinip
sinif ortaminda da tartigmaya agilabilir. Daha da 6zelde, 6gretmen adaylarinin film {izerindeki saptamalarini,
kendi 6grencilik deneyimleriyle de iligkilendirerek egitim felsefelerini kavramalarina firsat verecek sekilde
genisletmek olanaklidir. Doganay’in (2011) yaptigi calismada, hizmet Oncesi Ogretmen yetistirme
programlarinin, 6gretmen adaylarinda bir “felsefi farkindalik” yaratacak bigimde ele alinmasi gerekliligi
vurgusu bu noktada anlam kazanmaktadir. Olii Ozanlar Dernegi, gercek hayata yakin ve felsefi gagrisim
yiliksek durumlar igermesi; farkli felsefelere iliskin perspektifler barindirmasi sebebiyle, felsefi farkindalik
uyandiracak bir materyal olabilir.

Ikinci olarak, filmin bir materyal olarak degerini tartismak olanaklidir. Bulgularin gosterdigi iizere, filmde
esasicilik ve varolusculuk gibi bazi felsefelere iligkin ayrintili; diger felsefelere iliskin ise kismi temsiller yer
almaktadir. Bu ve benzeri materyaller yoluyla Aslan’in (2018) saptadigi yazi tahtasi agirlikli 6gretimden
uzaklasarak, Ogretmen adaylarina materyal kullanimi noktasinda zengin bir model sunulabilir. Kumral
(2016) yaptig1 yar1 deneysel calismada, gelistirdigi Egitim Felsefesi dersi 0gretim programinin egitim
durumlar1 Ogesinde, Ogrenme siirecini zenginlestirmeye ve analitik diisiinmeye sevk etmeye doniik
etkinliklere yer vermistir. Ornegin, farkli &grenme ortamlarin1 gosteren fotograf yansilarma déniik
tartismalar yaptirnug, farkli oturumlarda filmlerden parcalar (Olii Ozanlar Dernegi, Ug Aptal, Modern
Times), salon konusmalar1 (Ken Rabinson TED konusmalari), ve karikatiirler araciligi ile katilimcilara analiz
cabalarini destekleyen diisiinme ortamlar1 yaratmaya calisilmistir. Calismanin sonucunda, katilimci
ogrenenlerin derse yonelik ilgilerini olumlu yonde ve anlamli sekilde degistigini; 6grenenlerin derse yonelik
korkularimin olumlu yonde ve anlamh sekilde azaldigini; 6grenenlerin dersten elde edecekleri kazanimlari
mesleklerinde kullanabileceklerine yonelik inaniglarinin olumlu yonde ve anlamli sekilde degistigini
saptamistir. Champoux’un (1999) da belirtildigi gibi, video materyalleri soyut kavramlarin farkli baglamlar
icindeki uygulanisina dair icerdigi drnekler yoluyla, yiiksek diizeyde bir gergeklik algisina ve 6grencilerin
zengin kazanimlar edinmelerine olanak verebilir. Ancak dikkat edilmesi gereken nokta sudur ki, filmdeki
temsiller felsefelere dair bazi unsurlan gizlerken, mevcut temsillerde de abartili asiriliklar (kat1 disiplin
vurgusu, bazi felsefelere iliskin olumsuz betimlemelerin 6ne ¢ikmasi gibi) icermektedir. Eksik veya abartili
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temsillere smifta dikkat ¢ekilmezse, Butler ve digerlerinin (2009) saptadigi gibi, ger¢cek disi kazanimlar
olusabilir ve nihayetinde felsefelere iliskin kalip yargilar gelisebilir.

Son olarak, yapilan ¢alismanin 6gretmen yetistirme programlarinin niteliklerine iliskin degisimle iligkisini
dikkate almak gerekmektedir. Stronge’a gore (2002), 6gretmenler, geleneksel anlamda cocuk geligimi,
ogretme ve degerlendirme teknikleri, yontem ve materyal gibi 6zel igerik alanlarina odaklanan bir dizi
derslerle hazirlanmaktadir. Bununla beraber son yillarda, 6gretmen yetistirme programlart ve onlarin
yararlar1 dikkatle incelenmektedir. Ogretmenlik sertifikas1 veren bazi programlar ya da dneriler, geleneksel
programlarin bilgi aktariciligini kisitlamislar ve daha ¢ok deneyime ve bireysellige odaklanmislardir. Bu
programlar, dgrencinin nasil 6grendigine ve onlarin 6grenme ihtiyaclarinin ne olduguna, bireysel 6grenci
ihtiyaglarin tanimaya ve bunu biitiin 6grencilerin basarisi igin kullanmaya odaklanmiglardir. Yine Marsh ve
Willis’e gore (2007), gliniimiizde programin anlayisina bakildiginda, akademik bilgiden daha c¢ok genel
bilgiye, mutlak bilgiden emin olunmayan bilgiye, zihinsel becerilerden uygulamali becerilere, konu
odaklidan 6grenci odakliya, planlanmig etkinliklerden planlanmamus etkinliklere dogru bir degisim oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla filmlerle desteklenen bir 6gretim siireci, bu degisimlerle uyumlu bir izlenim
olusturabilir.

Olii Ozanlar Dernegi filmine iliskin inceleme, felsefenin alanlarina yonelik olarak da gelistirilmelidir. Oyle
ki, Keating’in, “Sen sozlesmeli bir hizmetli degilsin!” gibi ifadeleri lizerinden ontoloji; “Bir seyi bildiginizi
sandiginiz zaman, ona bagka bir a¢idan bakin.” gibi ifadeleri iizerinden epistemoloji; “bence giinah kegisi
Keating olmali” diyen Camerun’un tavri gibi 6rnekler iizerinden etik konularina temas edilmelidir.
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