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Ogrenciler zamanlarmin biiyiik bir boliimiinii okullarda gegirmektedirler. Zorunlu egitimi tamamladiklarinda okulda binlerce saat
gecirmis olacaklar. Ayni sey Ogretmenler ve yéneticiler icin de gecerlidir. Ogretmenlerin ve yéneticilerin egitim-6gretim
ortamlarini, 6grenciyi aktiflestirecek bir sekilde tasarlamak veya diizenlemek yerine, mevcut diizene uymayi tercih etmeleri ise
ogrencilerin geleneksel anlayigin hakim oldugu, 6gretmenin merkezde oldugu bir 6grenme siirecini yasamasini beraberinde
getirmektedir. Oysa John Dewey (1859-1952), egitimin daha genis bir konsepte dayanmasini Onermistir, bu da dgrencilerin
yaparak-yasayarak ve birbirleriyle etkilesime girerek Ogrenecekleri yasam siireci anlamina gelmektedir (akt. Alexander, 2000).
Ancak uzun koridorlar boyunca dizilmis yan yana benzer siniflar, hala egitim ve 6gretimin 6nemli bir pargasi olarak goriilmektedir
(Sanoff ve Walden, 2012). Okul tasariminda, Ogrenciler i¢in faydali olabilecek uygun teori ve yaklasimlar g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Bu teorilerin agikladigi unsurlardan okul tasariminda yararlanilabilir. Boyle bir tasarim gilinlimiiz okul
tasarimlarindan hi¢ siiphesiz daha farkli olacaktir. Ciinkii 6grenciyi merkeze alan ve onlarin bireysel gelisimlerini destekleyen
egitim yaklagimlar1 heniiz okul tasarimlarina tam anlamiyla yansitilamamistir. Bu nedenle bu ¢alismanim amaci 6grenci merkezli
teorilerden bazilari ve buna uygun fiziki mekanlarin nasil olmasi gerektigine iligskin ¢ikarimlarda bulunmaktir. Literatiir taramasi
yapilarak elde edilen bulgular tablo iizerinde gosterilecektir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6grenci merkezli 6grenme
ortamlarina iligkin tasarim Onerileri verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul tasarimi, Ogrenci merkezli egitim kuramlar1, Aktif 5grenme

ABSTRACT

Students spend most of their time in schools. By the time they complete compulsory education, they will have spent thousands of
hours at school. The same situation is true for teachers and administrators, too. Instead of designing or organizing the educational
environments in a way that activates the students, teachers and administrators prefer to comply with the existing order, bringing
students to experience a learning process in which the traditional understanding is dominant and the teacher is in the center.
However, John Dewey (1859-1952) suggested that education should be based on a broader concept, which means the life process
that students learn by doing-living and interacting with each other (cited in Alexander, 2000). However, similar classes lined up
along long corridors are still seen as an important part of education and training (Sanoff and Walden, 2012). School design should
take into account appropriate theories and approaches that may be useful to students. The elements explained by these theories can
be utilized in school design. Such a design will undoubtedly be different from today's school designs. Because the educational
approaches that center the students and support their individual development have not yet been fully reflected in the school designs.
Therefore, the aim of this study is to make some inferences from some student-centered theories and how appropriate physical
spaces should be. The findings obtained through literature review will be shown on the table. In line with the results obtained,
design recommendations for student-centered learning environments are given.

Key Words: School design, Student-centered educational theories, Active learning
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1. GIRIS

Okul tasariminda, &grenciler i¢in faydali olabilecek uygun teori ve yaklasimlar g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Bu teorilerin ag¢ikladigi unsurlardan okul tasariminda yararlanilabilir. Boyle bir
tasarim giinlimiiz okul tasarimlarindan hi¢ siiphesiz daha farkli olacaktir. Ciinkii 6grenciyi merkeze
alan ve onlarin bireysel gelisimlerini destekleyen egitim yaklasimlari heniiz okul tasarimlarina tam
anlamiyla yansitilamamistir. Bu acgidan 6grenci merkezli teorilerden bazilari ve buna uygun fiziki
cevre ile ilgili bilgilere yer vermek bu arastirma agisindan 6nem arz etmektedir. Bu konuya iliskin su
egitim filozoflarma ve yaklasimlarina asagida deginilecektir: Lev Vygotsky Sosyal Ogrenme Kurami,
Paolo Freire’nin Ezilenlerin Pedegojisi (Diyalog Agisindan Elestirel Yaklagim), Friedrich Froebel’in
oyun ve aktivite yaklasimi, Montessori’nin egitim yaklasimi ve Howard Gardner’in Coklu Zeka
Kuramu.

2. OGRENME YAKLASIMLARI VE FiZiKi CEVRE

Ogrenmede sosyal gelisime deginen Lev Vygotsky yaklasimini benimseyenler bati toplumlarinda
okullarin islevinin zaman i¢inde degistigini savunmaktadirlar. Gegmis ylizyillarda, 6nemli olan
cocuklart gercek hayatta islerine yarayacak belli bilgi ve becerilerle donatmakti. Dolayisiyla bu
yaklasimi benimseyenlere gore okullar, toplumun siirekli degisen taleplerini karsilayabilmesine olanak
saglayacak kiiltiirel araglarla donatilmalidir (Lidz ve Gindis, 2003).

Buna gore, gelisme sosyal etkilesime baglidir. Sosyal 6grenme biligsel gelismeyi etkiler. Sosyal
ortamin iyi veya kot diizenlenmis olmasi, ¢ocugun biligsel gelisimini hizlandirabilir veya
yavaglatabilir. Cocuklar 6grenmeye, ¢evrelerindeki kisilerden ve sosyal diinyadan baslarlar.
Vygotsky’ye gore, cocugun zihnindeki kavramlar, fikirler, olgular, beceri ve tutumlarin kaynagi sosyal
cevredir. Bilginin ana kaynagi olan algilama ve diger uyaricilar sosyal cevre tarafindan saglanir
(Vygotsky, 1986).

Vygotsky sadece bireyin gelisimini degil, bu gelisimin bagl oldugu sosyal ve kiiltiirel dokunun da
onemli oldugunu belirtmistir. Kisilerdeki yaratici siireg, sosyal-tarihi ¢evreye bagimlidir (Palmer vd.
2001, s.35). Akil sadece kafanin i¢inde degildir. Yiiksek psikolojik islemler biyolojik fert, kiiltiirel
aktarma araglari, kisinin i¢inde yasadig1 -kiiltiirel olarak yapilanmis sosyal ve fiziki ¢evrenin karsilikli
etkilesimleri sayesinde olur (Ergiin ve Ozsiier, 2006, s. 271).

Vygotsky'e Ozgii bir terim olan "Yakin Gelisim Bolgesi" (Zone of Proximal Development),
ogrenenlerin tek basina iistesinden gelebilmesi i¢in ¢ok zor olan ancak yetiskinlerin veya daha uzman
kisilerin rehberligi ve yardimi ile basarilabilen gorevler i¢in kullanilir. Béylece YGB’ nin alt limiti, bir
kisinin bagimsiz olarak ulasabildigi problem ¢dzme diizeyidir. Ust limiti ise yetkin bir egiticinin
yardimiyla alabilecegi iist sorumluluk diizeyidir (Santrock, 1995). Ideal olarak, 6gretmen ve dgrenen
optimum diizeyde 6grenmenin gerg¢eklesmesi icin YGB’ nin ortasinda bulusurlar. Uzman olan kisi
(6gretmen ya da akran) 6grenene bir ¢erceve sunar ve boylelikle kisi ¢oziimii icsellestirir. Bu ortak
anlama sosyal bir sekilde yapilandirilir. Bundan dolayi, Vygotsky insanlarla, onlarin paylastiklar
deneyimlerdeki etkilesimleri icerisindeki kiiltiirel baglam arasindaki baglantilara odaklanmigtir
(Crawford, 1996). Ogretmen ve dgrenciler anlam olusturmak igin igbirligi yaparlar. Problem ¢ézme,
farkl1 gelisim diizeylerindeki partnerler tarafindan paylasilir ve ezbere anlatim degil diyalog bir
gerekliliktir (Hausfather, 1996).

Okul 6gretimi —her ne kadar toplu 6gretim uygulamalariyla biraz yumusatilmaya calisiliyor ise de-
ders ders ve her ders de konulara ayrilmis sekilde verilmektedir. Oysa zihnin gelismesi bir biitiin
halinde olmaktadir. Okulda &gretilen konularin her biri bir digerinin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir,
¢linkii bunlarin uyardigi psikolojik islevler birbiriyle baglantili tek bir siirec i¢inde gelisirler (Vygotsky
1985, s. 144; akt. Ergiin ve Ozsiier, 2006, s. 283).

Vygotsky’nin kuramina dayanan bir simifin fiziki ¢evresi, kiime seklinde sira ve masalar ve akran
egitimi i¢in ¢aligma alani, 1sbirligi, kiigiik grup egitimi ve 6grenciler, 6gretmenler ve diger ziyaretgiler
(veliler, vs.) ic¢in tartisma alanlar sunacaktir. Okulun fiziki ¢evresi, etkilesimi arttiracak sekilde
tasarlanacaktir: tiyatro alani, seminer ve konferans salonlari, laboratuvarlar (bilgisayar, fotograf &
video igeren, bilimsel ve botanik laboratuvarlar), toplant1 salonlari, galeri ve bir kiitiiphane icerecektir
(Garcia, 2007).
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Paulo Freire, 6grenenlerin toplumla olan etkilesimleri ve sinif igerisindeki diyaloglari ile ilgilenmistir.
Freire’nin 6gretme ve O0grenme yaklasimi, smifi bilginin aktarildigi bir yer olarak degil, bilginin
arastirildig1 bir yer olarak tanimlamaktadir. Freire (1974; akt. Saleh, 2013, s.97), kisilere kendi
baglamlar igerisinde karsilagsmis olduklar1 problemleri tartisabilmelerini ve cesur bir sekilde soruna
miidahale edebilmelerini saglayan bir egitim yaklasimini savunmaktadir. Bu yaklasim, 6grencilere
bagkalarinin kendilerine sunduklan ¢6ziimleri ya da kararlar kabul etmelerini degil, kendi sorunlarini
ortaya koyabilmek i¢in gili¢ ve gliven saglamalidir. Bu yaklasimin ana prensibi, 6grencilere aktif
katilm ve elestirel yansitma firsatlari sunan tartismaci bir diyalog igerisinde bilgiyi problemli bir
sekilde sunmaktir (Saleh, 2013, s.97). Dolayisiyla 6grenenlerin 6zgiirlestigi bir egitim yaklagimi bu
pedagojinin temelini olusturmaktadir (Freire, 2000).

Freire, smifta 6grenilenlerin, 6grencilerin toplumdaki ihtiyaglart ile iligkili olmasi gerektigi halde
diyaloga vurgu yapmustir. Ogretmenlerin, 6grencilere olaylar1 ve bilgileri aktaran hiimanist olmayan
yaklasimlari elestirmistir, bunun yerine sinif igerisinde dgretmenlerin bazen &grenci, 0grencilerin
bazen 6gretmen oldugu demokrasiyi giiclii bir sekilde savunmustur (Schleppegrell ve Bowman, 1995).
Freire, egitimin 6grencilerin farkindaligini arttirmasi gerektigine inanmistir boylelikle onlar diinyanin
nesnesi degil dznesi olacaklardir. Bu biling diizeyi, 6grencilere demokratik bir sekilde diisiinmelerini,
stirekli soru sormalarini ve 6grendikleri herseyi elestirerek bakmalarini 6greterek elde edilecektir.
Freire’nin amaci, 0grencilere, hem kendileri hem de i¢inde bulunduklari toplum igin pozitif bir
degisim saglamak i¢in toplumla diyalog kurdurmaktir. Miifredat, 6grencilerin ihtiyaglarina gore
gelistirilir ve toplumda onlarin sesini duyurur. Sosyal adalet ve doniisiim, bu Freire pedagojisinin
sonucunda ortaya ¢ikacaktir (Freire, 2000; akt. Maddox ve Solorzano, 2002).

Freire’nin donilisiimeii egitim teorilerinin uygulanabilmesi i¢in uygun olabilecek egitim mekanlari,
toplumu, diyalogu ve yansitici alanlar igerecektir. Siniflar farkli konular ya da derecelere gore ayri
ayr1 mekanlar olarak var olmayacaktir bunun yerine etkilesimi, deneyimi, arastirmayi, sorgulamayzi,
okuma ve yazma gibi yansitict uygulamalar1 gerceklestirme firsati sunan sosyal mekanlar olacaktir. Bu
diistincelerin mimari yorumu, kiitiiphaneyi, yayim i¢in yazma alanlar1 (aragtirma igin bilgisayar
labaratuvari ve web sayfasi gibi yazili yayimlar ve blog olusturma), okulun ya da bir toplulugun gazete
ve dergilerini yaymlamak i¢in editor odasi, bir radyo ya da tv istasyonu, halka acik dersler igeren
dinleme salonu, kiimelenmis oturaklar i¢eren biiyiik ve kiiciik mekanlar ve tartigma, okuma ve yazma
etkinliklerine firsat veren yazi odalar1 igerecektir. Sosyal ve bilimsel arastirmalar i¢in kurulan
laboratuvarlar, toplumun ihtiyaclari ile ilgili olacaktir (Garcia, 2007).

Friedrich Froebel de Vygotsky ve Freire gibi egitim reformuna bilyiik etkisi olmustur. Anaokulu
akimini baglatan Froebel, ¢cocuklarin dogustan tam bir 6grenme potansiyeline sahip olduklarini ve bazi
gorevleri gelisimsel olarak hazir olduklar siirece d6grenebildiklerini savunmustur. Bunun i¢in gelisim
asamalarin1 acele etmeden sirasiyla izlemek gerektigini belirtmistir. Cilinkii ilginin ve katilimin
gergceklesmesi i¢in biraz zaman gerektirmektedir (Provenzo, 2009). Watson’a (1997) gore,
Froebel’in vizyonu, cocuklar igin takdir edilme ve sevgiyi harekete gecirmek ve onlara kendi
yasitlartyla oynayabilecekleri ve bagimsizlik duygusunu yasayabilecekleri kiigiik ama yeni bir diinya
sunmaktir. Froebel’in egitim felsefesi; serbest bireysel aktivite, yaraticilik, sosyal katilim ve motor
ifadeler olmak iizere dort temel unsura dayanmaktadir (Watson, 1997; akt. Ellington, 2002).

Egitim siirecinde g¢ocuklarin gelisimini desteklemek icin, Froebel, onlarin yaratici giiglerini ve
yeteneklerini ortaya c¢ikaracak birgok uyarici aktivitelerin olmasi gerektigini savunmaktadir. Bunun
icin Froebel bir dizi egitici materyal tasarlamistir. Bu materyaller “hediyeler ve meslekler (gifts and
occupations)” olarak adlandirilmistir. Bunlar sayesinde bazi iliskiler gosterilebilir ve g¢ocuklarin
benzetme, 6lgme ve yaratici ifade aktivitelerine girmelerine izin verir. Hediye olarak adlandirilan sey,
cocuklara sekil, boyut, Ol¢cli gibi kavramlari anlama ve igsellestirmelerine yardimci olabilecek
nesnelerdir. Meslekler ise boya gibi ¢ocuklarin yapmak istedikleri seyi ortaya ¢ikarmalarina yardimer
olabilecek maddelerdir (Ellington, 2002; Dantinne, 2001; Macblain, 2014).

Froabel, her 6grencinin biricik olmasi nedeniyle, 6grencinin gelisimine uygun bireysel 6grenmeyi
saglamanin, egitimcinin sorumlulugunda olduguna inanmistir. Ayrica Ogrencinin, gilinlik ev
yasaminda gozlemleri ile 6grendigi seyleri yapmak icin dogal egilimini siirdiirebilmesi amaciyla
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egitim siirecinde anne-babalarin katilimina ve sosyal etkilesime biiyiik 6nem vermistir (Macblain,
2014).

Froebel’in goriislerinden etkilenen bir okul ve smif; oyun, sosyal etkilesim (ailelerini de iceren),
geometrik nitelikler ve iliskilerin oldugu egitimsel araglar ve oyunlar iceren ve ev ortamina benzeyen
bir atmosferi olan net geometrik mekanlar1 igerecektir. Bunun yani sira binanin disinin da geometrik
olarak tasarlanmasii icerecektir. Ev ortamina benzeyen bir atmosferin yakalanabilmesi icin ev
ortaminda kullanilan i¢ tasarim unsurlari (6rnegin hali ile kaplatma, aydinlatma, mobilya, duvar
kagitlari, vs.) kullanilabilir ve evdeki gibi aktivite alanlar1 (6rnegin yemek yapma, okuma ya da
yazma, temizlik, bah¢e bakimi gibi) olusturulabilir.

Froebel gibi Montessori de, sosyal etkilesime, egitim araglarina, bagimsizlik ve bireysel 6grenmeye
vurgu yapmustir. Gilinlimiizde Montessori egitim yaklasimi, Maria Montessori’nin ¢ocuklarin
cevrelerinden ve materyallerden bilgi almak igin kullandiklar1 dogal yeteneklerini gézlemlemesine
dayanmaktadir (Seldin, 2000). Egitim acisindan genel hedefi, bireysel olarak 6grencinin biyolojik ve
sosyal karakterlerini nasil pozitif bir sekilde gelismesinin saglanabilecegini belirlemekti. Montessori
ogrencilerin ilerleyebilmelerinin onlarin bireysel ¢aba ve isteklerine dayandigina inanmistir. Bu
durumu bireyin i¢ evrimi olarak adlandirmustir. Ogrencilerin calismak icin 6zgiir olmalar1 ve kendi
hizlarinda farkli 6grenme yollarini kesfetmeleri gerektigine inanmistir (Asher, 2010).

Montessori egitiminde ¢ocugun merkeze alinmasi, 6gretmenin roliinii de geleneksel anlayisa gore
degistirmistir. Cocuk artik bilgiyi 6gretmenden degil, deneyimleri yoluyla kazanmaktadir. Montessori
Ogretmeninin gorevi ise, Ozellikle cocugun bilgiyi yasayarak kesfetmesini saglamaktir. Dolayisiyla,
Montessori felsefesinin  0ziinli, “kendi kendine egitim” teskil etmektedir (Durakoglu, 2010).
Montessori 6gretmenlerden 6grencilerini gozlem ve analiz yoluyla anlamalarini istemistir. Bu formda
bir egitim, 6gretmeni, yonetici degil daha ziyade gdze batmayan bir kolaylastirici roliine sokmaktadir.
Ogretmen, 6gretecegi seyi dikte etmek yerine uygun dgrenme siireci saglayarak kolaylastirabilir.

Montessorl s1n1ﬂar1 kal‘1$1k yas ya da derecedekl gruplar 1g:1n ha21r1anmaktad1r Slnlﬂar tlplk olarak
grupga 0grenmeye imkan veren mekanlar vardir. Bu mekanlar ogrencmln muzﬂ( resim, drama dil,
kiiltiir, sosyal bllgller matematik gibi konular1 6grenmeleri i¢in onlarin yetenekleriyle uyumludur.
Ogrencmm Ogrenmesini tamamen destekleyicidir, cocugun boyuna uygun mobilyalar ile kaplidir ve
her sey icin uygun yerlerdir boylelikle cocuklar Montessori materyallerini (¢oklu duyumsal, ardisik ve
kendi kendine diizeltilebilen O6grenme materyalleri) bulabilir ve kaldirabilir. Anne ve babalar
Montessori egitiminin énemli bir unsurudur, bundan dolay1 onlarla toplanti ve workshoplar yapmak
icin uygun alanlar da bulunmaktadir.

Cocuklar olgunlastik¢a, kendi caligmalarini planlamak icin Ozgiirlikleri ve sorumluluklari da
artmaktadir. Genglik programlarinda genel dncelik sudur; programin, ahlak ve diinya goriisiine iliskin
bilinci arttirmasi gerekmektedir. Gengler, giinimiizdeki olaylari, evdeki hayatlarini ve toplumsal
aktiviteleri birlestirmede goriislerini ve degerlerini biitiinlestirirken biiyiik biligssel si¢ramalar
gosterirler. Birlestirilmis mesleki ve sosyal bilimler miifredati ekonomik girisimlere 6zellikle vurgu

yapar.

Montessori, genglerin hizli biiylime, uykuya karsi artan ihtiyaglari ve hormonal degisimlerinden
dolayi, onlar1 zihinsel islere konsantre olmaya zorlamanin faydasiz olduguna inanmistir. Bundan
dolay1 genclerin dogayla i¢ ice yasayabilecekleri ve kendi kendine ve toplu olarak ugrasabilecekleri
ilgi alanlarinin oldugu bir Yeryiizii Okulu dnermistir. Zihinsel aktiviteler de baski olmadan ¢ocugun
ilgi alanlar izlenerek yapilmaya devam eder Genglerin hizli biiyiimelerinin yavasladigi onbes yasindan
onsekiz yaslart i¢cin daha siki zihinsel programlar, sosyal isler ve is diinyasinda ciraklik ile
birlestirildiginde etkili olur (Stephenson, 1995).

Montessori liselerinin en giizel 6rnegi Ohio, Huntsberg’de bulunan Hershey Montessori Ciftlik
Okulu’dur. Ana ciftlik binasi tarihi bir ¢iftlik evi gibi tasarlanmistir (Sekil 1). Oturma odasi, yemek
odasi, uyku odasi, ders calisma odasi, resim odasi, yansitma odasi, sosyal odalar, kamu hizmeti,
kerestecilik alanlari, sera alanlar1 ve eglenme mekanlarini icermektedir (Sekil 2). Ogrenciler ev islerini
yaparlar, yemek pisiriler, temizlik yaparlar, yiyecekler yetistirirler ve saklarlar ve c¢iftlikteki
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hayvanlara bakarlar (Sekil 2 ve 3). Ogrenciler tarafindan kuliibeler, bir akcaagactan ev, dere kopriileri
ve bir liretim standini igeren 6zel yapilar igeren 6zel yapilar tasarlanmis ve insa edilmistir. Ogrenciler
ayn1 zamanda ziyaretciler i¢in yatak ve kahvalti da hazirlarlar (Hershey Montessori School, 2015a).

HIHOHD R
o atl——.

GIRETE -

Sekll 3. Ogrencilerin yaptig1 qahsmalar (Kaynak Hershey Montessori School, 201 5b)
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Howard Gardner da Montessori gibi dgrenmenin bir¢ok yolu olduguna inanmistir. Gardner’in
“Coklu Zeka Kurami” bilgiyi anlamada derinlemesine bir bakis getirmistir. Gardner, zekayi; (1) bilgiyi
beceriyle ¢ozme yetenegi, (2) gerektiginde etkili iirlinler yaratmay1 ya da kiiltiir agisindan degerli
goriilen hizmet sunmak, (3) yeni bilgiyi kazanabilmek i¢in problemlere ¢6ziim bulmak ya da yaratmak
olarak tanimlamistir. Tiim bu &nkosullar, insan zekasinin en azindan bir kiiltiirel ortamda yararli ve
onemli oldugunu kanitlamanin bir yoludur (Gardner, 1983).

Gardner’in kurami, tiim insanlarda sekiz ¢esit zeka tiirii oldugunu savunmaktadir. Bunlar: Sézel/Dil
Zekas1 (verbal/linguistic), Mantik/Matematiksel zeka (logical /mathematical intelligence), Miizik /
Ritim zekas1 (musical/ rythmic intelligence), Bedensel / Kinestetik zeka (bodily/ kinesthetic
intelligence), Gorsel / Uzamsal zeka (visual/ spatial intelligence), Sosyal zeka (interpersonal
intelligence), Ozeddniik zeka (intrapersonal intelligence),ve Doga zekasi (naturalist intelligence).
Gardner’in agiklamis oldugu sekiz zeka tiirlinden ikisi gilinlimiizdeki egitim sisteminde genel olarak
degerli goriilmektedir, bunlar dil/sdzel ve mantik/matematiksel zekadir. Ug zeka tiirii sanat ve resimle
iliskilendirilebilir: miizik, bedensel ve uzamsal zeka. Sosyal zeka ve 6zedoniik zeka kisisel zekay1
icermektedir. Son zeka tiirii ise doga ile ilgilidir (Gardner, 1983).

Dil/sozel zeka, dili sozlii ve yazili olarak kullanabilme yetenegini igermektedir. Buna gore bilgiyi
hatirlama, kendini ifade edebilme ve diger insanlar1 ikna etme gibi becerileri gerektirir.
Mantik/matematiksel zeka, rakamlari etkin kullanma ve sebep — sonug iligkisini kurabilme yetenegini
ifade etmektedir. Ornek olarak sayilara iliskin temel kavramlar, sebep-sonug iliskilerini anlayabilme ve
onlar1 tahmin edebilme gosterilebilir. Miizik/ ritim zekasi, ritme, sesin yiiksekligine ve melodiye olan
duyarlilig1 igermektedir. Sarkilar1 ezberleyebilme, melodilerdeki hizi, tempoyu ve ritmi degistirebilme
bu zeka tiirline 6rnek gosterilebilir. Bedensel / Kinestetik zeka, fikirleri ve duygular ifade etmek icin
viicudu kullanabilme ve problemleri ¢6zebilme yetenegini ifade etmektedir. Koordinasyon, esneklik,
hiz ve denge gibi beceriler bu zeka tiiriine 6rnek olarak verilebilir. Gorsel / Uzamsal zeka, bigime,
sekle, bosluga, renge ve cizgiye duyarlilig1 ifade etmektedir. Boslugu zihinde canlandirabilme ve bu
modeli kullanarak uygulamalar yapabilme yetenegini icermektedir. Sosyal zeka, diger insanlarin ruh
hallerini, duygularini, giidiilerini ve niyetlerini, nasil ¢alistiklarini, onlarla nasil ortaklasa
calisilabilecegini anlayabilme, problemleri ve karisikliklar ¢dzebilme gibi becerileri igermektedir. Oze
doniik zeka, kendini tanimay ifade etmektedir. Bireyin kendinin giiclii ve zayif yonlerini, ruh halini,
niyet ve isteklerini anlayabilmesi ve bunlardan yola ¢ikarak yasamini daha etkin bir sekilde devam
ettirebilmesini gerektirir. Kisinin kendisiyle baskalar1 arasindaki benzerliklerini ve farkliliklarim
anlayabilmesi, yapacagi isleri kendi kendine hatirlayabilmesi ve kendi duygularini kontrol edebilmesi
ornek olarak gdosterilebilir. Doga zeka ise dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye ilgi duyma, flora ve
faunay1 tanima, bunlarin sonuglarinin ayrimmi dogada yapabilme ve yeteneklerini iiretken olarak
kullanabilme olarak ifade edilmektedir (Gardner, 1983).

Ogrenenlere farkli 6grenme deneyimleri sunuldugu zaman, onlarin kapasitelerini en iist diizeye
cikarmalar1 saglanacaktir. Zeka tiirlerinin tanimlanmasi ¢ocuklarin siav sirasinda gosteremedikleri
becerilerini fark etmeleri agisindan biiyiik 6nem tastyacaktir (Morgan, 1996). Diizey alt1 ya da diizey
istli 6grencilerin oldugu siniflarda 6gretmenler bireysellestirilmis programlarla, bu dgrencilerine farkl
egitim olanaklar1 sunduklarinda, onlarin gizil giiclerini ortaya g¢ikarmalarina yardimci olacaklardir
(Basaran, 2004). Bu nedenle okul ve siiflarin farkli zeka tiirlerine hitap edebilecek sekilde
diizenlenmesi gerekecektir.

Gardner’in goriislerinden etkilenen bir okul tasarimi, 6grenciyi merkeze alan ve onlarin ilgi alanlarini
ortaya cikaracak alanlar icerecektir. Sekiz farkli zeka tiiriine hitap ederek 6grenmeyi kolaylastiracak
egitim-ogretim mekanlar ve arag-gerecleri igerecektir. Ornegin dil simifi, miizik sinifi, fen
labaratuvari, tarih simifi, cografya sinifi gibi sabit siniflarin olmasi faydali olabilecektir. Boylelikle bu
mekanlarda ilgili dersin 6gretimine yonelik ara¢ ve gereclerin bulunmasi ve ortamin dersin amaclarina
gore diizenlenmesi gerekecektir. Sosyal alanlar, bireysel ¢alisma alanlari, gorsel ve isitsel materyaller,
yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi saglayacak labaratuvarlar, materyaller, doga ile ilgili kesifler
yapabilmek i¢in bahge ve toprak alanlar bulunacaktir.

Coklu Zeka Kurami 6grenmenin sekiz boyutunu temsil ettigi i¢in, bu her §grenme boyutunun da farkl
arag- gerecleri kullanmay1 gerektirmektedir. Buna gore sekiz farkli 6grenme yoluyla &grenime
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baslayan &grenci, bu 6grenme yollarinda farkli arag—gereglere ihtiya¢ duyacaktir. Ornegin, sozel/dilsel
zeka alani temel alinarak hazirlanacak arag—gerecler arasinda kitaplar, ses kasetleri, makaleler, yazili
doklimanlar; gorsel/uzamsal zeka alam temel alinarak hazirlanacak arag-gerecler arasinda resimler,
fotograflar, posterler, maketler, ¢izimler, vb.; miiziksel/ritmik zeka alam temel alinarak hazirlanacak
arag—gerec cesitlerinin arasinda ise ¢esitli miizik enstriimanlar, miizik kaset ve CD’leri, beste ve sarki
sOzi kitapciklari, vb. gosterilebilir (Bas, 2011). Farkli 6grenme—6gretme stratejileri ile ¢esitli arac-
gereglerin  beraber kullanilmasi 6grenmenin kalici olmasi agisindan onemlidir. Bu kapsamda,
ogrencilerin ne kadar fazla duyu organina hitap edilirse, 6grenme de o oranda uzun siireli ve kalici
olacaktir (Demirel, 2006).

Yukarida belirtilen 6grenci merkezli yaklasimlarin gerektirdigi egitim ortamlarin tasarimlarina
iliskin ¢ikarimlar asagidaki Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Ogrenci Merkezli Egitim Yaklasimlar1 ve Fiziksel Cevre Gereklilikleri
Ogrenci Merkezli Ogrenme Yaklasimlar1 | Uygun Fiziksel Mekanlar ve Araclar

Kiime seklinde sira ve masalar
Isbirlikli 6grenme ortamlari,
Ogretmen-Veli goriisme odalari
Etkilesimi arttiran salonlar (tiyatro, seminer, konferans vb. i¢in)
Bilimsel laboratuvarlar (Fizik, kimya, biyoloji)
Bilgisayar laboratuvari
Fotograf ve video laboratuvari
Botanik laboratuvari
Toplanti salonlari
Galeri
Kiitiiphane
Bireysel ve grupla ¢alisma alanlarma sahip siniflar
Esnek mobilyalar
Kiitiiphane
Internet (web) tasarim odas1
Radyo ya da Tv istasyonu
Paolo Freire Bilgisayar laboratuvarlari
Ezilenlerin Pedegojisi Dergi/Gazete Editor Odasi
Dinlenme salonlari
Biiyiik ve kiiciik gesitli dlgeklerde oturma ve galisma alanlart
Yazi odalari
Bilimsel laboratuvarlar
Sosyal arastirma laboratuvarlari (Proje odalari)
Net geometrik mekanlar

Lev Vygotsky
Sosyal Ogrenme Kurami

Oyun odalart
Geometrik tasarimlar
Friedrich Froebel Hali, mobilya, duvar kagitlar1 gibi tasarim unsurlari
Oyun ve Aktivite Yaklasimi Yemek atolyesi

Okuma-yazma salonu

Temizlik odas1

Botanik bahge

Oturma odalar1

Yemek atolyeleri

Uyku odalari

Etiit odalar1

Sosyal alanlar

Mobilya tasarim atdlyeleri

Tarim ve sera alanlari

Eglenme ve oyun alanlar

Inek, koyun veya at besleme ve bakim alanlari (ahir)
Ahsap kuliibeler

Uretim stand1

Ahsap kopriiler

Ziyaretci odalart (veli, vb. i¢in)

Yemekhane (Ogrencilerin hazirladiklar1 yemek ve kahvaltilar
iceren)
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Botanik bahgeler
Miizik odasi
Resim odasi
Konferans salonlari
Yabanc1 dil odasi
Grupga calisma alanlari
Bireysel ¢aligma alanlar1
Howard Gardner Etiit odalar1

Coklu Zeka Kurami Yemek yapma atolyeleri
Hayvan bakim alanlar1
Tarim ve sera alanlari
Fotograf ve video odalar1
Oyun odalart
Etkinlik odalar1
Proje gelistirme odalari
Cesitli sozel, dilsel, gorsel, isitsel, dokunsal materyaller

Tablo 1’e gore, 0grenci merkezli 6grenme yaklasimlari, mekansal olarak c¢esitlilik arz eden ve
ogrencinin aktif olarak yer aldi1 dgrenme ortamlarm gerekli gordiigii anlagiimaktadir. Ulkemizde
bulunan okullarin ¢ogunlugunda yukarida bahsedilen ¢esitli mekanlar bulunmakla birlikte her okulun
ayni ¢esitlilige sahip olmadig1 ve bazi eksikliklerin oldugu bilinmektedir (Demir-Yildiz, 2016)

3. SONUC VE TARTISMA

Giliniimiizde okullarin sinifta veya disarda 6grenme ve Ogretme siirecini hem Ogrenciler hem de
ogretmenler i¢in kolaylastiran ve ihtiyaclara daha ¢ok cevap verebilen binalar olmasi1 gerekmektedir
(Sanoff, 2001). Sailer (2015), zihinsel bir siire¢ olarak 0grenmenin okul binasinin her yerinde
meydana gelebilecegini ileri siirmektedir. Vygotsky (1986) ise 6grenmenin ayni zamanda sosyal bir
siireg oldugunu ve sadece okul binalarindaki Ogrencilerin etkilesimleri ve deneyimleriyle sinirl
oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla bahsedilen varsayimlar, sosyallesme ve dgrenme aktivitleri
arasindaki sinirlarin ortadan kalkmasini ve tiim aktivitelerin 6grenme siirecinin bir pargasi oldugunu
ortaya koymaktadir. Bazi aktivitelerin pasif 6grenme yontemlerini, bazilarinin ise aktif 6grenme
yontemleri icerdigi bilinmektedir. Sinavlar, dersler, 6zel dersler gibi pasif 6grenme yontemleri resmi
niteliktedir ancak bu pasif 6grenme yontemleri 6grencileri gelecekteki mesleklerin zorlularina tam
olarak hazirlayamaz (Wanless, 2016). Ancak aktif §grenme yontemlerini iceren diger aktiviteler gayri
resmidir drnegin okuma, ev ddevi, etiit, sosyal etkilesimler, yemek yapma, vb. Aktif 6grenmeler
¢ogunlukla &grenci tarafindan baslatilir ve 6z-yonelimli 6grenmeler olarak adlandirilir. Ogrencilerin
bagimsiz ve proaktif olarak, hedeflerine ulagsmay1 saglayan kendi kendini motive eden davranislarla
mesgul olmalari, modern toplumun yasam tarzina dnemli bir katki sunmaktadir (Mcloughlin ve Lee,
2010). Tipik bir smifta 6gretmen, 6grenme siirecinin fiziksel ortamda ortaya g¢ikmasinin temel
tetikleyicisidir. Oysa 6z-yonelimli 6grenme, 6grenci tarafindan baslatilir ve 6gretmen, en az diizeyde
miidahaleye sahiptir, bu nedenle, 6grencinin izleyebilecegi ¢ok az sosyal kurali olan alanda bir etkinlik
gerceklesir. Boyle bir ortam mekansal olarak daha zengin imkanlar sunar ve 6grenme ihtimali daha
yliksektir.

Ogrencileri hayata ve gelecekteki mesleklere hazirlayan cesitli firsatlarin okullar tarafindan pasif
dersler araciligi ile degil, aktif 0grenme, yaparak ve yasayarak Ogrenme imkanlart sunan gesitli
atolyelerde gercgeklestirilmesinin kalic1 6grenme agisindan daha faydali olacagi diistiniilmektedir.
Nitekim Sanoff ve Walden (2012), 6grenmenin ancak deneyimle kalici izli davranig degisikligi
meydana getirebilecegini ileri siirmektedirler. Okullarda kiigiik grup caligmalari, dersler, yaparak
ogrenme, bireysel ddevler ve ¢aligma merkezleri gibi ¢ok sayida 6grenme yontemi ve sosyal form
uygulanmalidir. Cesitli imkanlar sunan bdyle bir okul formundah hedefe yonelik 6grenmeye ek olarak,
rastlantisal 6grenme de gergeklesir. Bu nedenle 6grencilerin bos zamanlarini harcadiklar alanlar da
planlamaya dahil edilmelidir. Sosyal alanlar, yeme, igme, oynama ve yansitma gibi aktivitlelere yer
acmalidir. Ayrica, ¢esitli gruplar, cocuklar, yetiskinler ve engelli insanlar tarafindan kullanilacak
esneklik de onemlidir (Lackney, 2000).

Yapilan bircok ¢alisma okullarda 1sinma, akustik, havalandirma, aydinlatma gibi kullanic1 konforunu
saglayan temel unsurlarm okul tasariminda dnemine deginmistir. Ogrenci merkezli okul binalarinin
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tasarlanmasinda yalnizca 1s1, havalandirma, akustik gibi konfor kosullarinin g6z Oniinde
bulundurulmasi degil, ayn1 zamanda okul mimarisinin okul tasarimlarmma ¢ok daha genis bir
perspektiften bakmasini gerektirmektedir. Okul tasarimlarinin, 6grencilerle birlikte okulun tiim
kullanicilarinin evinde gibi rahat ettigi ve 6grenme ve 6gretmeye motive olduklart ortamlart sunmasi
gerekmektedir. Okullar, 6grenenler olarak 6grencileri, 6gretenler olarak d6gretmenleri harekete gegiren
mekanlar i¢ermelidir. Bunlar genel olarak grupla 6grenme mekanlari, iceri ve disari aktivitelerine
uygun ortamlar, zenginlestirilmis dolasim alanlar1 (koridorlarin donatilmasi gibi), mekansal ¢esitlilik
icermesi (okuma odasi, dinlenme odasi, yazi odasi, ¢alisma odasi, dil odasi, bilgisayar odasi, vb.),
esnek smif ortamlari, kaynaklara zengin erisim, aktif ve pasif alanlar, kisisellestirilmis alanlar ve
nihayet okul ortaminin toplumla bir 6grenme yeri olarak bag kurmasi.

Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimlariin gerektirdigi fiziksel mekanlar incelendiginde, iilkemizde
O0grenci merkezli 0grenme anlayisinin benimsenmis olmasina ragmen bazi eksikliklerin oldugu
soylenebilir. Ogrenme ortamlarinin fiziksel cevresini gelistirmek, 6grenme siirecini ve dgrencilerin ilgi
ve ihtiyaglarini anlamaktan ge¢mektedir. Bu baglamda mevcut 6grenme ortamlarinin analiz edilmesi,
Ogrencilerin ihtiyaglar dogrultusunda eksiklerin belirlenmesi 6nerilmektedir. Boylelikle degistirilmesi,
yenilenmesi veya eklenmesi gereken egitim mekanlarinin belirlenmesi miimkiin olabilecektir. Diger
taraftan 6gretmenlerin ve ayni zamanda okul yodneticilerinin 6grencilere, 6grencilerin aktif olduklar
bireysel ve 6z-yonelimli ¢alisma firsatlari igeren alanlar ve ortamlar olugturmalar1 6nerilebilir.
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