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PIKTES Projesi Kapsaminda Tiirkce Dil Becerilerinin Gelisiminde
Ana Dil Desteginin Rolii: Paydas Gériislerine Dayal Bir inceleme

The Role of Mother Tongue Support in the Development of Turkish Language Skills
within the Scope of the PIKTES Project: A Stakeholder-Based Review

OZET

Bu calisma, PIKTES projesi kapsaminda yiiriitiilen Tiirkce Ogretim siireglerinde ana dil
desteginin roliinii ve etkilerini paydas goriisleri ekseninde incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden i¢ ice gegmis tek durum deseni kullanilmistir.
Caligma grubu; 6l¢iit ve maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemleriyle belirlenen, Kayseri ilinde
stirece dogrudan katilim saglayan 6grenciler, 6gretmenler, okul idarecileri ve velilerden (n=40)
olugmaktadir. Veri doygunlugu esas alinarak her gruptan 10 katilimer ile yart yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmis, elde edilen veriler betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir.
Arastirma bulgulari, Tiirk¢e dgretiminin 6grencilerin dilsel, biligsel ve duyussal gelisimine ¢ok
yonli katki sagladigini ancak bu kazanimlarmn yapisal sinirliliklar nedeniyle tim 6grenciler i¢in
esit ve siirdiiriilebilir bir diizeyde ger¢eklesmedigini ortaya koymaktadir. Paydaglar, miifredatta
yer alan ana dil (Arapga) faaliyetlerinin sistematik bir biitiinliikten uzak oldugunu ve egitimin
biiyilk oranda okul dig1 alanlara kaydigini vurgulamaktadir. Bulgular, ana dilin hedef dil
ediniminde “biligsel bir kaldira¢” rolii oynadigini; yetersiz destegin akademik ve motivasyonel
kirilmalara yol agarken; giiglii bir ana dil temelinin Tiirk¢e Ogrenimini ivmelendirdigini
gostermektedir. Tim paydaslar, ana dil desteginin egitim siirecine planli, sistematik ve
biitiinlesik bir bicimde dahil edilmesi gerektigi noktasinda ortaklagmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Arapca Dil Becerileri, PIKTES Projesi, Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Ana
Dil Destegi, Iki Dillilik.
ABSTRACT

This study aims to examine the role and effects of mother tongue support in Turkish language
teaching processes conducted within the scope of the PIKTES project, based on stakeholder
opinions. The research utilized a nested single-case design, a qualitative research method. The
study group consisted of students, teachers, school administrators, and parents (n=40) directly
involved in the process in Kayseri province, selected using criterion and maximum diversity
sampling methods. Semi-structured interviews were conducted with 10 participants from each
group, based on data saturation, and the obtained data were analyzed using descriptive analysis
techniques. The research findings reveal that Turkish language teaching contributes to the
linguistic, cognitive, and affective development of students in a multifaceted way, but these
gains are not achieved equally and sustainably for all students due to structural limitations.
Stakeholders emphasize that the mother tongue (Arabic) activities included in the curriculum
lack systematic integrity and that education has largely shifted to out-of-school areas. The
findings indicate that the mother tongue plays a "cognitive lever" role in target language
acquisition; insufficient support leads to academic and motivational setbacks; This shows that a
strong foundation in the mother tongue accelerates Turkish language learning. All stakeholders
agree that mother tongue support should be included in the education process in a planned,
systematic, and integrated manner.

Keywords: Arabic Language Skills, PIKTES Project, Teaching Turkish to Foreigners, Mother
Tongue Support, Bilingualism.
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Tiirkiye, jeopolitik konumu ve tarihsel birikimi dogrultusunda farkli dénemlerde degisen niteliklere sahip gog
hareketlerinin odaginda yer almig; bu durum dilkenin gé¢ ve entegrasyon politikalarinin dinamik bir yapida
sekillenmesine neden olmustur. Cumhuriyetin erken donemlerinden 1980'li yillara kadar gb¢ hareketlerinin biiyiik
o6l¢iide Balkanlar'dan gelen Tiirk soylu niifus etrafinda gelismesi, politikalarin “kiiltiirel yakinlik” ve “soydaslik”
temelinde yapilandirilmasina yol agmis; bu baglamda egitim alaninda kapsamli ve sistematik diizenlemelere
duyulan ihtiyag sinirhi kalmistir. Ancak 1980 sonrasi donemde kiiresel siyasal doniisiimler ve bolgesel
istikrarsizliklar, gd¢iin niteligini onemli 6l¢iide degistirmis; homojen yapidaki go¢ hareketleri yerini daha heterojen
ve zorunlu go¢ dalgalaria birakmistir. Bu doniisiimiin en belirgin 6rnegi, 2011 yilinda Suriye'de baslayan i¢ savas

sonrasinda Tiirkiye'nin kars1 karsiya kaldig kitlesel niifus hareketidir.
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Kisa siirede milyonlar1 asan ve énemli bir boliimi okul ¢agindaki ¢ocuklardan olusan bu niifus, egitim sisteminin
kapasitesini dogrudan etkilemis; baslangigta “gegicilik” varsayimina dayali olarak gelistirilen politikalarin
siirdiirilebilir olmadig1 anlasilmistir. Gogiin ilk yillarinda barmmma, saglik ve temel ihtiyaglarin karsilanmasina
odaklanan yaklagim, egitim alaninda Gegici Egitim Merkezleri aracilifiyla Arapca miifredatin uygulandigi bir
yapiy1 ortaya cikarmistir. Fakat 2013 yilindan sonra Suriye’deki belirsizligin devam etmesi ve okul ¢agindaki
cocuk sayisiin artmasi, Tiirkiye devletini egitim alaninda daha kapsayici tedbirler almaya yoneltmistir. Bu
dogrultuda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 26 Eyliil 2013 tarihinde yayimlanan genelge ile 6gretmen istihdama,
miifredat diizenlemeleri ve Tiirkce derslerinin verilmesi gibi hususlar resmiyet kazanmistir. 2014 yilinda
yayimlanan genelge ile birlikte Gegici Egitim Merkezleri disinda yerel okullara kayit yaptirilmasinin 6nii agilmas,
Yabanci Ogrenci Bilgi Sistemi (YOBIS) kurulmus ve Tiirkce dersleri miifredata dahil edilmistir (Emin, 2016).Bu
kurumsal déniisiimiin en kapsaml1 yansimasi, 3 Ekim 2016 tarihinde baslatilan PIKTES projesi olmustur.

Milli Egitim Bakanligi ile AB Tiirkiye Delegasyonu arasinda imzalanan sézlesme gercevesinde hayata gegirilen bu
proje, Suriyeli cocuklarm Tiirk egitim sistemine entegrasyonunda Milli Egitim Bakanhiginin faaliyetlerini
desteklemeyi amaclamistir. Yabanci niifusun yogun oldugu 29 ilde yiiriitiilen projenin genel amaci, gecici koruma
altindaki Suriyeli vatandaglarin egitime erisim saglamalarina katki yapmak ve bu ogrencilerin Tirk egitim
sistemine uyum saglamalarina yonelik ¢abalarda Milli Egitim Bakanligim1 desteklemek olarak ifade edilmistir
(PIKTES, 2026). Avrupa Birligi destekli PIKTES projesi 6zellikle dil egitimi alaninda merkezi bir rol iistlenmistir.
Hedef dile yonelik uygulamalarin yani sira Arapga destekleme egitimi PIKTES kapsaminda ana dil becerilerinin
gelistirilmesi hedefiyle planlanmistir. Projenin yuriitiildigi 29 ilde Arapga destekleme egitimi, okul miidiiriiniin
talebi iizerine IKE’nin (il Koordinasyon Ekipleri) onay1 sonrasinda valilik oluruyla agilabilmektedir. Arapca dil
becerilerini “okuma, yazma, konusma, dinleme” gelistirmek amaciyla 2023-2024 egitim dgretim yilinda “Arapca
Destekleme Egitimi Uygulama Kilavuzu” yaymlanmistir (MEB, 2023). Devletin bu kurumsal iradesi, dil
olgusunun miilteci bireyler i¢in tasidig1 cok boyutlu anlami da yeniden giindeme getirmektedir.

Dil, go¢men ve miilteci bireylerin yeni toplumsal yapiya uyum saglamalarinda iletisim araci olmanin Gtesinde
egitim siireclerine katilimin ve akademik basarinin temel belirleyicilerinden biri olarak one ¢ikmaktadir (Loewen,
2004). Go¢ hem gog¢ eden birey hem de ev sahibi iilke agisindan gesitli zorluklar1 beraberinde getirmekte olup bu
zorluklarin baginda dil edinimi gelmektedir (Hou & Beiser, 2006). Basarili bir uyum saglanamadiginda kiiltiirlesme
stresi ortaya c¢ikabilmekte ve bireyler somatik veya zihinsel sorunlarla karsilagabilmektedir (Moilanen vd., 1998).
Hedef dil yeterliliginin bulunmamasi, devlet kurumlarina erisimde, is bulmada ve yeni yasam tarzina uyum
saglamada giicliiklere yol agmaktadir. Ozellikle gd¢gmen cocuklarin okulda ve yasamda basarili olmalari, egitim
dilindeki yeterliliklerine dogrudan baghdir (Li, 2013). Bu nedenle gé¢menlerin ev sahibi kiiltiire entegrasyonunda
dil edinimi kilit bir rol oynamaktadir.

Ikinci dil edinimine iliskin kuramsal yaklasimlar, dil greniminin yalnizca bireysel biligsel siireglerle
aciklanamayacagini sosyal ve kiiltiirel etkilesimle sekillendigini ortaya koymaktadir. Vygotsky'nin (1978)
sosyokiiltirel kuramina gore cocuklar, dilsel becerilerini kendilerinden daha yetkin bireylerle kurduklart
etkilesimler aracilifiyla gelistirmektedir. Yakinsak gelisim alam1 ¢ergevesinde ¢ocuklarin sosyal destekle
gergeklestirebildikleri gorevleri zamanla bagimsiz bigimde yerine getirebildikleri savunulmaktadir. Krashen (1982)
ise bireylerin ikinci dili yeterli diizeyde anlasilabilir girdiyle edindiklerini ileri siirmiis; bu siirecin isleyebilmesi icin
bireyin duyussal filtresinin diisiik olmasi gerektiginin altim1 ¢izmistir. Dil edinimi siirecini dogustanci bir
perspektiften ele alan Chomsky (1965), her bireyin zihninde dogustan var olan bir dil edinim mekanizmasinin
bulundugunu ve ¢ocuklarin sinirh dil girdisine ragmen dil bilgisel yapilar1 hizli ve dogru bicimde edinebilmelerinin
bu zihinsel mekanizmanin varligiyla agiklandigini belirtmistir. Bununla birlikte ikinci dil edinimi siirecinin ana dil
yeterliliginden bagimsiz ele alinmamas1 gerekmektedir.

Ana dilde yeterli biligsel ve akademik altyapiya sahip olmayan bireylerin ikinci dili 6grenmede daha fazla giigliik
yasadig1 bilinmektedir (Collier, 1995). Cummins'in (1984) Ortak Temel Dil Yeterligi (CUP) ilkesi, bireyin ana
dilinde kazandig1 bilissel ve kavramsal becerilerin ikinci dil gelisimine dogrudan katki sundugunu vurgulamaktadir.
Bu modelde kullanilan buzdagi metaforuna gore yiizeyde farkli goriinen diller aslinda ayni ortak kavramsal
temelden beslenmektedir. Cummins ayrica ikinci dil yeterligini iki ayr1 boyutta incelemis ve bireylerin hem
giindelik iletisim dili (BICS) hem de biligsel akademik dil yeterligi (CALP) agisindan degerlendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Giinliik iletisim dili kisa siirede edinilebilme 6zelligine sahipken okudugunu anlama, yazili anlatim ve
iist diizey bilissel islevleri iceren akademik dil becerilerinin gelisimi uzun bir siirece yayilmaktadir (Hamamci,
2020).

Dil 6gretimi smiflarinda hedef dil, ara¢ dil ve ana dili olmak iizere birden fazla dilin varligi s6z konusu
olabilmektedir. Ogrenicilerin dil dgretimi siiflarma tasidig unsurlardan biri olarak ana dili, yabanc1 ve ikinci dil
ogretiminde dnemli bir konuma sahiptir. Ogreticilerin ve dgrenicilerin, 6zellikle ana dili bakimindan homojenlik
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gosteren siniflarda ¢esitli sosyal, psikolojik ve pedagojik gereksinimlere bagli olarak yer yer Ogrenicilerin ana
diline bagvurdugu goriilmektedir. Cook (2001), ana dilini her ne pahasina olursa olsun kaginilacak bir sey olarak
gormek yerine 0zgiin ikinci dil kullanicilar1 yaratmada yararli bir unsur seklinde degerlendirmenin daha dogru
olacaginmi ifade etmistir. Littlewood ve Yu (2009), ana dilinin planli bir yardim araci olarak stratejik bicimde
kullanilabilecegini, hedef dile dair sozciiklerin, yapilarin ve ifadelerin anlamlarini belirginlestirmede ana dilinin
etkili bir arag¢ olabilecegini belirtmistir. Bu yaklasima gore hedef dil ve ana dili arasinda yapilan karsilastirma, yeni
ve tanidik arasinda baglantilar olusturarak 6grenicilerin giiven duygusunu artirmaya yardimci olabilmektedir.

Uluslararas1 uygulamalar incelendiginde, dil politikalarinin giderek daha fazla ana dil destegini iceren biitiinciil
modellere yoneldigi goriilmektedir. isveg’in MIPEX endeksinde yiiksek puan almasi, gdgmen dgrencilerin ana dil
Ogrenimlerinin desteklendigi, bireysel dgrenme ihtiyaglarinin gozetildigi ve kiiltiirel cesitliligin tegvik edildigi bir
sistemi yansitmaktadir (Y1ldiz, 2026). Almanya, Avusturya ve Isve¢’te ana dil destek siniflarinin acildig1, dgretmen
egitimi programlarinin uygulandigi ve hedef dil 6gretimini destekleyen cesitli programlarin birlikte yiirtitildiigi
dikkat ¢ekmektedir (Uysal, 2024). Bu iilkelerdeki basarili modeller, ana dilin okul miifredatina entegre edildigi
gecisli iki dilli egitim veya cift yonlii daldirma programlari olarak 6ne g¢ikmaktadir. Bu kiiresel egilimle paralel
olarak Tiirkiye ise PIKTES projesiyle birlikte go¢ yonetiminde “gegici ¢dziimlerden” “sistemsel ve biitiinciil
entegrasyona” geciste kritik bir adim atmistir.

Tiirkiye olgeginde yayimlanan 2023-2024 Arapca Destekleme Egitimi Kilavuzu; program igeriklerinden ders
saatlerine, kurum yoneticilerinin sorumluluklarindan degerlendirme sinavi usul ve esaslarina kadar siirecin
operasyonel ¢ercevesini detayli bir bicimde cizmektedir. S6z konusu kilavuz; egitimlerin denetimi, uygulama
takvimi ve egitim siiresi gibi teknik parametreleri standartlastirarak ana dil destegini kurumsal bir giivence altina
almay1 hedeflemektedir (https://piktes.gov.tr/Dosyalar/ArapcaDestekleme202324.pdf). Ancak projede yer verilen
bu Arapca ana dil uygulamasinin sahadaki gercek karsiligi kurumsal hedeflerin ve teknik ydnergelerin
Ozetlenmesinin 6tesinde uygulamanin siniflardaki pratik isleyisi, paydaslarin (6gretmen, idareci, veli ve 6grenci) bu
siirece yonelik Oznel algilar1 ve ana dil desteginin Tiirk¢e edinimindeki gergcek¢i yansimasit baglaminda
derinlemesine bir analizi zorunlu kilmaktadir.

Bu arastirma, ana dili sadece bir iletigim araci olarak ele almayarak Cummins’in (1984) kuramsallastirdig bilissel
transferin gergeklestigi stratejik bir kaldirag¢ olarak konumlandirmaktadir. Siirecin dogrudan 6zneleri olan 6grenci,
Ogretmen, idareci ve veli goriislerini “i¢ ice gegcmis durum deseni” gercevesinde sentezleyen bu calisma; ana dil
destegini yabanci dil 6gretiminin etkililigini ve siirdiiriilebilirligini artiran tamamlayici bir unsur olarak analiz
etmesi bakimindan 0zgiin bir deger tasimaktadir. Ayrica her ne kadar Suriye’deki i¢ savasin siddetini
kaybetmesiyle bir kisim geri doniisler yagsanmis ve giincel go¢ hareketlerinde sayisal bir azalma gézlemlenmis olsa
da Tirkiye halen jeopolitik konumu geregi stratejik bir transit ve hedef iilke olma 6zelligini korumaktadir. Bununla
birlikte geri doniis siireglerine ragmen 6nemli bir niifusun Tiirkiye’de yerlesik diizene ge¢mesi, sosyal ve ekonomik
hayata eklemlenmesi ve egitim ¢cagindaki ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemi icerisinde kalicilik arz etmesi, meselenin
sadece gecici bir kriz olmadigint uzun vadeli bir entegrasyon gergegi oldugunu kanitlamaktadir. Bu durum mevcut
yerlesik niifusun akademik basarisini siirdiiriilebilir kilmanin yani sira olasi yeni go¢ dalgalarinda egitim
politikalarinin hizla devreye sokulmasini zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de uygulanmis PIKTES gibi
programlarin ve go¢cmen Ogrencilere yonelik dil egitim modellerinin degerlendirilmesi, yalnizca tamamlanmig bir
stirecin analizi olmanin 6tesinde hem mevcut niifusun toplumsal uyumu hem de gelecege doniik politika tasarimi
agisindan kritik bir iglev tagimaktadir. Bu nedenle calisma, giincel go¢ dinamiklerinden bagimsiz olarak
Tiirkiye’nin mevcut ve potansiyel go¢ senaryolara karst kurumsal hazirligmi giliglendirecek bilgi birikimini
olusturmak ve egitim politikalarinin siirdiiriilebilirligini temellendirmek a¢isindan stratejik bir 6nem tagimaktadir.
Bu 6nem ve gereklilik cercevesinde, arastirma kapsaminda su temel sorulara yanit aranmaktadir:

1. PIKTES kapsaminda vyiiriitiilen Tiirkce dil egitimi faaliyetlerinin; dgrencilerin dil becerileri ile biligsel ve
duyussal gelisimlerine katkilart ve bu siirece iliskin smirliliklar, paydas deneyimlerine gdre nasil
sekillenmektedir?

2. PIKTES biinyesinde gerceklestirilen ana dil (Arapga) Ogretimi faaliyetlerinin; okullardaki mevcut
uygulanma durumu ve isleyis dinamikleri nasildir?

3. Tirkee dil becerilerinin gelisim siirecinde ana dil desteginin etkileri; farkli paydas gruplar (68retmen,
idareci, 6grenci, veli) tarafindan nasil degerlendirilmektedir?

4. PIKTES kapsaminda yiiriitiilen dil dgretimi siireglerinde; ana dil desteginin pedagojik ve yapisal olarak
giiclendirilmesine yonelik paydas onerileri nelerdir?
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YONTEM

Bu calisma, “Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES)
Uzerine Bir inceleme” baslikli doktora tezi kapsaminda toplanan verilerin, ikinci dil ediniminde ana dil destegi
odaginda yeniden kavramsallastirilmasi ve derinlemesine analiz edilmesiyle olusturulmustur. Arastirmanin etik
kurul onay1, Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Komisyonunun 27.10.2025-E.1369111 karari ile halihazirda almmis
olup bu makale s6z konusu izne tabi olan veri setinin spesifik bir alt temasina odaklanmaktadir.

Bu arastirma, PIKTES kapsaminda yiiriitiilen Tiirkce dil egitimi siirecini ve bu siirecte ana dil desteginin roliinii,
nitel arastirma desenlerinden i¢ ige gecmis tekli durum caligmasi gergevesinde incelemektedir. Durum ¢aligmalari,
belirli bir egitim ortamindaki gercek yasam durumlarini ¢ok yonlii ve sistemli bir sekilde incelemeye imkén tanir
(Yin, 2017). Bu arastirmada “i¢ ige gegmis” desenin tercih edilme nedeni, tek bir ana durum igerisinde birden fazla
analiz biriminin incelenmesine olanak saglamasidir (Yildinm & Simsek, 2021). Bu dogrultuda, Suriyeli
ogrencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyon siireci “ana durum” olarak belirlenmis; ana dil destegi, 6grencilerin
dil gelisimi, iki dil arasindaki etkilesim ve bu etkilesimi artirmaya yonelik 6neriler ise bu durumun igindeki alt
analiz birimleri olarak ele alinmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, Kayseri’de PIKTES Projesi kapsaminda Tiirk¢e dil egitimi siirecine dogrudan katilan
Ogrenciler, 6gretmenler, idareciler ve velilerden olusmaktadir. Calisma grubunun se¢imi igin Olgiit drnekleme
yontemi kullanilmis; katilimcilarin olguya iliskin deneyim, konu alaninda bilgi ve uzmanlik, demografik cesitlilik,
goniilliiliik ve ulagilabilirlik gibi kriterleri karsilamasi saglanmistir (Merriam, 2015; Patton, 2018). Ayrica veri
toplama siirecinde arastirmanin farkli bakis acilarini kapsamasi amaciyla maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi
uygulanmistir (Baltact, 2018). Calisma grubunun biiyiikligii, veri doygunlugu esas alinarak belirlenmis ve her
paydas grubundan 10 katilimciya ulasilmasiyla veri toplama siireci sonlandirilmigtir. Bu yaklasim, calisilan
olgunun farkli yonlerinin biitiinciil olarak degerlendirilmesine ve elde edilen bulgularin giivenilirliginin
artirllmasina olanak tanimaktadir (Guest vd., 2020; Fusch & Ness, 2015; Yildirim & Simsek, 2021).

Aragtirmaya dahil edilen katilimci1 grubundan &grencilerin genel profili, cinsiyet acisindan dengeli bir dagilim
sergilemekle birlikte projenin sundugu imkanlardan 5 yil ve iizeri siiredir faydalanan kidemli Ggrencilerden
olugsmaktadir. Katilmcilarin agirlikli olarak 6. sinif diizeyinde olmasi, ortaokul kademesindeki akademik ve sosyal
uyum siire¢lerinin gézlemlenmesi agisindan kritik bir veri kaynagi sunmustur.

Idari ve akademik kadro, projenin uygulama sahasindaki kurumsal hafizasmni temsil etmektedir. Katilimci
yoneticilerin biiyiik ¢ogunlugu, bilinyesinde 451-500 araliginda yabanci uyruklu 6grenci barindiran “yiiksek
yogunluklu” okullarda gorev yapan, 40-54 yas araligindaki deneyimli bireylerdir. Yoneticilerin mesleki
kidemlerinin 11-15 yil bandinda yogunlagmasi, projenin sadece bugiinkii durumunu degil tarihsel gelisimini de
yorumlayabilmelerine olanak saglamistir. Ote yandan 6gretmen grubunun tamaminin 6—10 y1l aras1 mesleki kideme
sahip simif, Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinden olugmasi, dil 6gretimi pratiklerinin uzman bir
perspektifle degerlendirilmesini saglamistir. Ogretmenlerin neredeyse tamaminin PIKTES &zelinde hizmet igi
egitim almis olmasi, sunulan goriislerin teorik ve uygulama bilgisiyle desteklendigini kanitlamaktadir.

Siirecin toplumsal ayagini temsil eden veli grubu ise Tiirkiye’de 10 y1l ve iizeri siire ikamet eden, ii¢ ve {izeri ¢ocuk
sahibi, agirlikli olarak 31-40 yas araligindaki erkek bireylerden olugsmaktadir. Velilerin bu yerlesiklik durumu,
cocuklarmin egitim siireclerine iliskin gozlemlerinin “gegici bir deneyimden” ziyade Tiirk egitim sistemine
eklemlenmis kalic1 bir paydas tecriibesine dayandigimi gostermektedir. Ozetle katilmcilarin sahip oldugu uzun
stireli deneyim, projenin hem uygulama zorluklarin1 hem de basar1 potansiyelini biitiinciil bir perspektifle ortaya
koyacak niteliktedir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri; kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir.
Arastirmada katilimcilarin  demografik ve mesleki profillerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen dort farkli kisisel bilgi formu kullanilmistir. Formlar; 6gretmenler (cinsiyet, kidem, PIKTES egitimi
durumu, brans, simif mevcudu), idareciler (yonetim tecriibesi, okuldaki Suriyeli 6grenci yogunlugu), 6grenciler
(smif diizeyi, Tiirkiye'deki egitim siiresi) ve velilere (ikamet siiresi, ¢ocuk sayisi) yonelik 6zellestirilmis sorulardan
olusmaktadir.

Katilimcilarin PIKTES siireci ve ana dil destegine iliskin deneyimlerini derinlemesine incelemek amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 hazirlanmistir. Formlarin gelistirilme siirecinde Bearman (2019) tarafindan
Onerilen taslak olusturma, uzman goriisii ve pilot uygulamalar asamasi takip edilmis ve formun gecerlik ve
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giivenirlik siirecleri seffaf bir sekilde yiiriitilmiistiir. Pilot uygulama sonrasi, bir Tirk¢e Ogretmeni tarafindan
yapilan son dil ve imla denetimiyle formlara nihai sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, betimsel analiz ve dokiiman incelemesi ile ele alinmistir. Betimsel analiz siireci, verilerin tarafsiz ve
objektif bicimde analiz edilmesini, temalar aras iligski kurularak neden-sonu¢ baglantisinin degerlendirilmesini ve
gelecege yonelik oOngorillerde bulunmayi1 igermektedir. Dokiiman incelemesi, egitim materyalleri ve yazil
belgelerle verinin ¢esitlendirilmesini saglayarak arastirmamin gegerliligini artirmaktadir. (Yildinm & Simsek,
2021). Bu baglamda arastirmanin verileri, arastirma sorular1 dogrultusunda PIKTES kapsaminda yiiriitiilen Tiirkge
ve Arapca dil egitimi siireci temalar1 etrafinda diizenlenmis ve iki dil arasindaki etkilesim degerlendirilmistir.
Ayrica konuyla ilgili dokiiman ve belgeler incelenmistir. Arastirmaci tarafindan goriismelerdeki ses kayitlari
desifre edilmis ve yazili dokiiman haline getirilerek katilime1 teyidi saglanmistir.

Aragtirmada giivenirligi saglamak amaciyla nitel veri analiz siirecinde kodlama tutarliligina 6nem verilmistir. Bu
kapsamda, veriler bir arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmig; ardindan kodlar karsilastirilarak goriis
birligi saglanmistir. Katilimer goriisleri analiz siireci boyunca 6zgiinliigiinii koruyacak sekilde dogrudan alintilarla
desteklenmis ve yorumlamalarda 6znel yaklasimlardan kacimilmistir. Kodlayicilar arasi tutarlilik, Miles ve
Huberman (1994) formiilii kullanilarak hesaplanmis ve giivenirlik katsayisinin %90 oldugu belirlenmistir. Etik
ilkeler dogrultusunda acik kimlik bilgilerine yer verilmemis, katilimcilar O1, Ogrtl, V1, Y1 gibi kodlarla
numaralandirilmis ve bulgular tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda kategori, kodlar, katilimci kodlar1 ve
frekans bulunmaktadir. Tablo altinda bulgular1 destekleyen goriislerden 6rnekler yer almaktadir.

BULGULAR

Bu boliimde, PIKTES projesi kapsaminda Tiirkce dil becerilerinin gelistirilmesinde ana dil desteginin roliine iligkin
elde edilen veriler; 6grenci, 6gretmen, veli ve yonetici goriisleri ekseninde sunulmaktadir. Paydaslarin deneyim ve
degerlendirmelerinden elde edilen nitel veriler, arastirma sorulari dogrultusunda tematik bir yaklasimla
sentezlenmis; boylece olgunun c¢ok boyutlu bir goriiniimii ortaya konulmustur. Bulgular, kurumsal ve bireysel
perspektifleri yansitacak sekilde detaylandirilmaktadir.

Tablo 1: Tiirkce Dil Egitiminin Ogrencilerin Dil Becerileri ile Bilissel ve Duyussal Gelisimlerine Katkilar1 ve Bu Siirece Iliskin Smirliliklar

Alt Tema Kodlar Katilimeilar n
Okuma becerisinde gelisim (akicilik, anlama, hiz) | O1, 02, 03, 04, 08, Ort6, Oprts, V1, V3, V5, V7 11
Yazma b?cerlsmde gelisim (ciimle kurma, yazili 01,02, 04, 07, 010, OFr8.V2, V3, V6, V7 10
Dil ifade, dogmluk) : _
Becerilerinde | conusma becerisinde geligim (akict konugma, 01, 62, 03, 07, 010, Ogri6, V1, V2, V4 9
.. kendini ifade etme)
Gelisim Dinleme becerisinde gelisim (anlama, dikkat O W
.. e ’ ’ 02,03, 04, 08, 010, V1, V2, V5 8
yonerge takibi)
Dil becerilerinin biitiinciil gelisimi 03, 010, Ogrt9, V2,V3,V6,Y1, Y9 8
. Ozgiiven artis1 010, Ogrtl, V1, V3, V10 5
Bilissel ve T — e
Duyussal Sosyal uyum ve iletisim becerisi (?2, 07,V1,V7,Y1 5
Kazanmmlar Akademik basariya katki 92, V6,Y1,Y6 4
Derse katilim ve motivasyon artisi 07,Y1 2
Dil Dil becerilerinde sinirli geligim 05, 06, 09, OgrtS, OgrtS, V1,V8 V9, Y2 Y8, YI0 11
Becerilerinde Dil gelisiminin yavag/heterojen ilerlemesi 05, 09, V8, Y5 4
Sinirhliklar Bireysel farkliliklara baglh gelisim farkliliklar: Ogrt2 1
Okuma-yazma agirlikli 6gretim Ogrtl, Ogrt4, Ogrt5 3
Ogretim Konusma ve dinleme etkinliklerinin sinirli olmasi OgrtS, Ogrt8 2
Siirecine Yazma becerisinde smirli gelisim Oprt6, Ogrt7 2
Tliskin Ders siiresi ve yogunluk yetersizligi 05,Y5 1
Simirhliklar Materyal ve kaynak eksikligi Oprt10, Y8 2
Program ve uygulama biitiinliigii eksikligi Ogrtl0 1
Aile desteginin etkisi Ogrt3, Y4,Y9 3
Z(:és\');ils:le Sosyal ¢evre ve akran etkilesiminin etkisi Oprt7, Y4 2
Simrhhiklar Tiirkee dil girdisine maruz kalma diizeyi an& Y4 2
Evde ana dil kullaniminin etkisi Ogrt3, Y4 2

Tablo 1 incelendiginde, PIKTES kapsaminda ytiriitiilen Tiirkge dil egitiminin dgrenci deneyimlerine yansimasinin
dil becerilerinde gelisim, bilissel ve duyussal kazanimlar, dil becerilerinde sinirliliklar, 6gretim siirecine iliskin
sinirliliklar ve sosyal-¢evresel sinirliliklar olmak tizere bes alt tema altinda toplandigr goriilmektedir. Bu temalar,
bir yandan 6grencilerin dil becerilerinde gdzlenen ilerlemeyi ortaya koyarken diger yandan bu gelisimi siirlayan
¢ok boyutlu etkenleri de goriiniir kilmaktadir. Bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, dil becerilerinde ve
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buna eslik eden biligsel ve duyussal alanlarda belirgin bir gelisim goézlenmekle birlikte bu gelisimin esit,
stirdiirtilebilir ve biitlinciil bir yap1 sergilemedigi dikkat gekmektedir.

Dil becerilerinde gelisim temas1 altinda, 6zellikle okuma, yazma, konugsma ve dinleme becerilerinde belirgin
ilerlemeler oldugu, bununla birlikte baz1 katilimcilarin dil becerilerinin biitiinciil gelisimine de vurgu yaptigi dikkat
cekmektedir. Katilimcilarin 6nemli bir kismi okuma becerisinde akicilik, anlama ve hiz; yazma becerisinde ise
climle kurma ve yazili ifade dogrulugu agisindan gelisim yasandigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte konugma
ve dinleme becerilerinde de ilerleme oldugu ifade edilmekle birlikte bu gelisimin daha sinirli ve degisken oldugu
anlasilmaktadir. Nitekim bir grencinin “daha rahat konusabiliyorum” (O1) ifadesi, dil becerilerindeki gelisimin
yalmzca teknik yeterliklerle simirli kalmadigimi aym zamanda iletisimsel Ozgiivenle iliskili oldugunu
gostermektedir. Benzer bicimde bir velinin ¢ocugunun “artik kendini daha rahat ifade edebildigini” belirtmesi (V1),
dil becerilerindeki ilerlemenin sosyal etkilesim kapasitesine dogrudan yansidigini ortaya koymaktadir. Bu durum,
dil 6greniminin sosyal katilim ve kendini ifade etme kapasitesiyle iliskili ¢ok boyutlu bir siire¢ oldugunu
gostermektedir. Katilimcilara iligkin goriisler de dil gelisimin bir siire¢ oldugunu ve bu siirecte destekleyici
unsurlarin 6grencilerde psikolojik yonii tamamladigini belirginlestirmektedir.

Ol: PIKTES teki Tiirkge dersleri bana ¢ok yardimct oldu. Basta T tirkce konusmakta zorlaniyordum ama simdi
daha rahat konusabiliyorum. Okuma ve yazmada da gelisme oldu. Ogretmenler sabwrli davraniyor, anlamadigimiz
yerde tekrar anlatryorlar.

O4: Tiirkge dersleri benim icin olduk¢a faydah. Ciinkii eskiden bazi metinleri okurken zorlamirken simdi basarim
artti ve ciimle yapim daha iyi oldugu i¢cin metinlerde daha fazla deyimle karsilasiyorum ve bunlari da
anlayabiliyorum. Yazilida kaliteli ve diizgiin ciimleler kurabiliyorum. Ogretmenlerimiz anlatirken siklikla ornekler
verir ve bu benim o an daha rahat 6grenmeme yardimct olur. Metinleri daha hizli ve dogru bir sekilde
okuyabiliyorum. Yazimim daha diizgiin, 6devierim de daha anlasilir. Suif ortaminda kendi goriisiimii daha iyi
belirtebiliyorum. Ogretmen daha iyi dinleyebiliyorum ve ne hakkinda konustuklarim anlayabiliyorum.

Ogrenci goriislerinde de anlasilacag: iizere dil gelisimiyle paralel olarak bilissel ve duyussal kazammlar da
edinilmistir. Biligsel ve duyussal kazanmimlar temasi incelendiginde, Ozgiliven artisi, sosyal uyum, iletisim
becerilerinde gelisme ve akademik basariya katki gibi olumlu ¢iktilar éne ¢ikmaktadir. Ozellikle 6grencilerin derse
katilim ve motivasyonlarinda goézlenen artig, dil 6greniminin bilissel boyutla birlikte duyussal boyutta da etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, dil yeterliginin artmasinin 6grencilerin akademik performansini
artirrken ayn1 zamanda ogrenme siirecine katilim bicimlerini de déniistiirdiigiinii gdstermektedir. Ozellikle
motivasyon ve katilim artisina yonelik siirli sayida katilimer tarafindan yapilan vurgular, bu kazanimlarin tiim
ogrenciler i¢in esit diizeyde gerceklesmedigine isaret etmektedir. Bu yoniiyle dil gelisimi ile duyussal kazanimlar
arasindaki iliskinin dogrusal degil Ogrencinin O0grenme deneyimi ve cevresel kosullariyla etkilesim iginde
sekillenen bir yapr sergiledigi anlagilmaktadir. Bulgular destekleyen katilimer goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

Osrt9: Ogrenciler ozellikle birinci simifta aileden hi¢ Tiirkge 6grenmeden tamamen sifir seviyede okula geliyorlar.
Béyle olunca birinci simifia ogrenmekte zorlanan o6grenciler icin ikinci sinifta acilan dil kurslart gergekten ¢ok
etkili oluyor. Bu kurslar sayesinde konusma, okuma ve diger becerilerde énemli ilerlemeler saglaniyor.

Vi: Cocugum uzun siiredir PIKTES dil egitiminden yararlaniwyor ve ozellikle konugsma konusunda ¢ok biiyiik
gelisme gosterdi. Ik zamanlar Tiirkge konusurken cok cekingen davraniyordu, kendini ifade etmekte zorlaniyordu.
Simdi ise pazarda, okulda, 6gretmenleriyle ve komsularimizla rahatlikla konusabiliyor. Okuma becerileri de
ilerledi; artik basit hikdaye kitaplarim kendi kendine okuyup bana ne anladigini anlatabiliyor. Yazma konusunda
hala tam olarak gelismedi ama ogretmenlerinin destegiyle daha diizenli ve okunakli yazmaya basladi. Dinleme
becerisi ise en giiclii oldugu alan oldu.

Dil becerilerinde siirliliklar temasi altinda dil gelisiminin sinirli kalmasi, yavas ve heterojen ilerlemesi ve bireysel
farkliliklara bagh degiskenlikler dikkat cekmektedir. Bu bulgular, dil 6grenme siirecinin tiim 6grenciler i¢in ayni
diizeyde ilerlemedigini ve baz1 6grencilerin desteklenmeye daha fazla ihtiyag duydugunu gostermektedir. Ogretim
stirecine iliskin sinirliliklar ise daha ¢ok okuma-yazma agirlikli &gretim anlayigi, konusma ve dinleme
etkinliklerinin yetersizligi, ders siirelerinin sinirliligi ve materyal eksikligi gibi yapisal sorunlara isaret etmektedir.
Ayrica program ve uygulama biitiinliigiine yonelik eksiklikler de siirecin etkililigini azaltan 6nemli bir unsur olarak
one ¢ikmaktadir. Sosyal ve gevresel simirliliklar kapsaminda ise aile destegi, sosyal ¢evre, akran etkilesimi ve dil
girdisine maruz kalma diizeyi gibi faktdrlerin dil gelisimini dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Ozellikle evde ana
dil kullantminin yogun olmasi, Tiirk¢e Ogrenme siirecini dolayli olarak etkileyen bir unsur olarak dikkat
¢ekmektedir. Bulgular destekleyen katilimer goriislerinden bazilar su sekildedir:
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O6: Tiirkce dersleri benim icin pek etkili olmadi. Ders sirasinda 6gretmenler anlatiyor ama konulari tekrar etme
firsatimiz olmuyor. Bu yiizden 6grendiklerimi unutmam kolay oluyor. Konusurken hala kelimeleri dogru se¢mekte
zorlantyorum ve kendimi tam ifade edemiyorum. Ciimlelere baslarken hangi kelimeyi segecegimi bilmiyorum ve bu
nedenle ciimleler karisik geliyor.

Osrt8: Okuma becerisi olsa bile okudugunu anlama ve bunu sozlii olarak ifade etme konusunda oOgrenciler
zorlaniyorlar. Bu durumun en dnemli nedeni, okulun ogrenci yapisindan kaynaklaniyor. Swuflarin  biiyiik
cogunlugu Suriyeli ogrencilerden olugsuyor. Bu nedenle 6grenciler dogal olarak Tiirkge dil girdisinden uzak kalyyor
ve dil gelisimleri yavasliyor. Fiziksel ve sosyal kosullarin bu sekilde olmasi, ogretimin niteligini de etkiliyor. Dil
gelisimi sumirl kaldigi icin hem ders igi etkilesim hem de beceri kazanimi daha zayif oluyor.

V9: Cocugum PIKTES’in verdigi destek egitimlerine diizenli olarak katilyyor ama buna ragmen Tiirkgesi
istedigimiz kadar gelismedi. Okuma c¢alismalarinda biraz faydasim gordiik ama okudugu metinleri tam olarak
anlamakta hald zorlaniyor. Bir yaziyr okuyunca ne anladigini toparlayip ozetlemekte giicliik cekiyor, mutlaka
birinin yonlendirmesine ihtiya¢ duyuyor. PIKTES’e devam etmesine ragmen Tiirk¢e konusunda bekledigimiz
ilerlemeyi goremedik. Programin ¢ocuguma dil gelisimi agisindan yeterince katki saglamadiginm diigtiniiyorum.

Y5: PIKTES kapsaminda verilen Tiirkce dersleri, dgrencilerin Tiirkceyi grenmeleri agisindan faydal olsa da dil
becerilerinin tam anlamiyla gelisebilmesi igin derslerin yeterli yogunlukta ve siireklilikle uygulanmast gerekir.
Ancak mevcut uygulamada derslerin siiresi ve sikligi 6grencilerin tam verim almasini engelleyebilir.

Aragtirma kapsaminda paydaglardan elde edilen tiim veriler biitiinciil bir perspektifle sentezlendiginde; Tiirkge dil
egitimi siirecinin 6grencilerin akademik ve sosyal diinyasinda “kurucu bir gii¢” rolii oynadig1 ancak bu potansiyelin
cesitli yapisal katmanlarda direngle karsilastigi  goriilmektedir. Paydaslarim  deneyimleri bir arada
degerlendirildiginde; okuma, yazma ve konusma gibi temel dil becerilerinde kaydedilen somut ilerlemenin sadece
bireysel bir basar1 olmadigini sosyal uyumun ve akademik aidiyetin temel motoru oldugu anlasilmaktadir. Ancak
bu gelisimsel ivme; program igeriklerinin yetersizligi, kaynak kisitlilig1 ve ¢evresel bariyerler gibi pedagojik ve
sistemsel sinirliliklar nedeniyle arzu edilen “biitiinciil yetkinlik” seviyesine ulasmakta giicliik ¢cekmektedir.

Ogrencilerin yasadig1 dilsel zorluklar ile yoneticilerin isaret ettigi sistem diizeyindeki eksiklikler birbirini besleyen
bir dongii olusturmakta; bu durum, hedef dil edinimini sadece teknik bir beceri aktarimi olmaktan g¢ikarip ¢ok
paydasli yonetilmesi gereken karmasik bir entegrasyon sahasina doniistiirmektedir. Tiirk¢e dil egitimi siireci; bir
yandan ogrencilere yeni bir akademik kimlik kazandirirken diger yandan kurumsal ve yontemsel sinirliliklar
nedeniyle pargall bir gelisim seyri izlemektedir. Ortaya ¢ikan tablo, dil 6gretiminin bireysel 6gretmen ¢abalarindan
arindirilarak kurumsal standartlart netlesmis, dijital ve basili kaynaklar1 hedef kitleye gére optimize edilmis ve
paydaslar arasindaki (okul-aile-idare) sorumluluk alanlarinin keskin hatlarla tanimlandigi bir yonetisim modelini
zorunlu kilmaktadir.

Tablo 2: PIKTES Kapsanminda Yiiriitiilmesi Planlanan Ana Dil (Arapga) Ogretimi Faaliyetlerinin Okullardaki Uygulanma Durumu

Alt Tema Kod Katihmcilar n
. .. 04, 07, 09, 010, Ogrt6, Ogrt9, V1, V5, V9,
okl T . Arapga dersinin/0gretmeninin bulunmamast Y1.Y2. Y4, Y5, Y8. Y9, Y10 16
Yo t‘;rsi;‘i“lﬁe; Ders saatlerinin yetersizligi (Haftada 2 saat) 01, 02,05, 08, V2, V3, V6, V10, Y4 9
Program/Miifredat eksikligi 05, 010, Oprt7, V1, V6, V10 6
Etkinlik ve uygulama (pratik) azlig 02, 04, 08, V6, V8 5
Okuma ve yazma becerilerinde zayiflik 3;’ Sj’ 8;’ 82’ 08, 09, Ogrt4, Ogrt9, V1, 13
ggli]:ie;erllermde Konusma ve dinleme becerilerin desteklenmemesi 02, 04,07,08, V1, V3,V5,V6, V7 9
Eksiklikleri Akademik ve biitiinciil dil gelisiminin saglanamamasi gg’ gg’ Ogrt9, V1, V4, V7, V8, V10, Y5, 11
Ana dilini unutma riski/gerileme 06, 010, Cgrt7, V7,V8,V10,Y2, Y10 8
T N 01, 03, 010, Ogrt6, Oprt7, V1, V2, VS, V8,
Okul Dis: Egitimin aile i¢inde/evde siirdiiriilmesi VO, Y8 11
Ogrenme ve Aile Okul dis1 kurslara (Cami, mahalle vb.) yonelim 02, Ogrtl, Ogrt2, Ogrt3, Oprts, Ogrt10, Y8 7
Etkisi Ogrenmenin diizensiz ve denetimsiz olmasi 05, Ortl0, V1, V4, V6, V8, Y8 7
Aile desteginin belirleyici/sinirli olmasi Oprt5, Ogrt10, V2, V5 4
Kurumsal/Resmi destek eksikligi 010, Ogrt10, V1, V5, V9, Y5 6
Sistemsel ve Politik Egltlmm mformz.il/ka.ylt fils.l yaPllar.a kaymas'l Q{grt2, QggrtS, Y7, Y8 4
Eksiklikler Tki dll'a'rasm.d'akl etklleslmm yo.n.etl'lemernem Ogrt8, Ogrt10, V9 3
Ana dilin eg}tlm hakki1 ve insani ihtiyag olarak 08, V1, Y4, Y7, Y9, Y10 6
gorillmemesi

Tablo incelendiginde, PIKTES kapsaminda planlanan dil egitimi siirecinde Ogrencilerin ana diline yonelik
uygulamalarin paydas deneyimlerine gore okul temelli yetersizlikler, dil becerilerinde gelisim eksiklikleri, okul dis1
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O0grenme ve aile etkisi ile sistemsel ve politik eksiklikler olmak tiizere dort alt tema altinda toplandigi
goriilmektedir. Bu temalar, ana dilin egitim siirecindeki yerinin dogrudan tanimlanmasindan ziyade uygulama
stireclerinde ortaya ¢ikan deneyimler iizerinden sekillendigini gdstermektedir.

“Okul Temelli Yetersizlikler” alt temasina iliskin bulgular, ana dil desteginin kurumsal bir kimlik kazanamadigini
ve egitim ekosistemi icerisinde “sistematik bir ihmal” ile karsi karsiya kaldigini gostermektedir. Katilimer
goriislerinde en yiiksek frekansa sahip olan “Arapga dersinin veya dgretmeninin bulunmamasi” kodu (04, Ogrt9,
V5, Y10 vb.), projenin en temel vaatlerinden biri olan dilsel entegrasyonun fiziksel ve personel altyapisi eksikligi
nedeniyle islevsizlestigini kanitlamaktadir. Haftalik iki saat gibi sembolik diizeyde kalan ders siireleri (O1, V2,
Y4), dil edinimi i¢in gerekli olan maruz kalma esiginin ¢ok altinda kalarak siireci pedagojik bir faaliyetten ziyade
formaliteye doniistiirmektedir. Ozellikle O5, Ogrt7 ve V10 gibi paydaslarin vurguladigi program ve miifredat
eksikligi, mevcut kisith siirenin de yapilandirilmis bir icerikten yoksun oldugunu; dolayistyla dil gelisimini
destekleyecek somut bir yol haritasinin bulunmadigini ortaya koymaktadir. Etkinlik ve uygulama azligina yonelik
elestiriler ise siirecin teorik bir diizlemde sikistigini, Ogrencinin dili sosyal bir eylem alani1 olarak
deneyimleyemedigini gostermektedir. Bulgular1 destekleyen katilimci goriislerinden bazilar su sekildedir:

O7: Okulumda ¢ogu ogrenciler Arapga dersi almiyorlar okulda sadece bir Arap¢a ogretmen var oda tiim siniflara
yetemiyor, sahsen Arapga hakkinda hi¢ bilgim yok. Okuma ve yazma pratigi yapamiyoruz, konusma sansi da hig
yok. Dinleme becerimiz gelismiyor ¢iinkii kimse bize Arap¢a anlatmiyor. Bu yiizden anadilimizi 6grenmemiz ¢ok
zorlastyor.

V6: Cocugum okul programinda yalnizca iki se¢meli Arapga dersine katilabiliyor ve bu dil becerilerini gelistirmek
icin yeterli degil. Harfleri ve kelimeleri dogru okumakta zorlaniyor, yazmada hatalar yapiyor ve ciimle kurarken
eksiklikler oluyor. Konusma ve dinleme derslerde desteklenmedigi i¢in arkadagslariyla Arapga iletisim kuramiyor.

Y4: PIKTES projesi kapsaminda Arapca dil egitimi faaliyetlerinin de yer aldigi biliniyor; ancak benim gérev
yaptigim okulda Arapga dil egitimi bulunmuyor. Yan taraftaki lisede de béyle bir egitim yok.

Dil Becerilerinde Gelisim Eksiklikleri” alt temasi1 kapsaminda elde edilen bulgular, PIKTES siirecinde ana dil
desteginin yapilandirilamamasinin 6grencilerde “eksiltili iki dillilik” riskini dogurdugunu ve biligsel gelisimi
sekteye ugrattigim ortaya koymaktadir. Ozellikle paydaslarin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan vurgulanan okuma-
yazma becerilerindeki zayiflik, 6grencilerin ana dillerinde akademik bir derinlik kazanamadiklarimi ve dilin
yalnizca ev ici basit iletisimle simirl kaldiginm gostermektedir. Bu durum, O6, V7 ve Y10 gibi katilimcilarm dikkat
cektigi lizere sadece mevcut dil yetilerinin duraksamasina degil zamanla ana dilini unutma ve her iki dilde de
yetersiz kalma tehlikesine yol agmaktadir. Biitiinciil dil gelisiminin saglanamamasi, 6grencinin biligsel semalarinda
kavramsal bir bosluk yaratirken; okul ortaminda konusma ve dinleme gibi becerilerin desteklenmemesi, ana dilin
egitimsel bir aragtan ziyade atil bir kimlik unsuruna doniismesine neden olmaktadir. Bu gelisimsel eksiklikler,
Ogrencinin hem mevcut akademik basarisini hem de gelecekteki muhtemel geri doniis veya uyum siireglerindeki
dilsel yeterliligini ciddi bigimde tehdit eden ¢ok boyutlu bir “dilsel koksiizliik” tablosu g¢izmektedir. Bulgulari
destekleyen katilimci goriislerinden bazilari su sekildedir:

O6: Arapca ders daha fazla verilememesinin dili 6grenmemizdeki etkisi o kadar biiviik ki, siirekli gerileme
icindeyiz. Okuma ve yazmayr pratige c¢eviremedigimizden ilerleyemiyoruz, dinleme ve konusmada zaten
eksikliklerimiz var, kelimeyi dogru kullanamiyoruz, ders olmamak biitiin bu siireci ve motivasyonu olumsuz
etkiliyor ve kesiliyor.

V7: Okuma becerileri zayif; basit metinleri bile anlamakta zorlaniyor ve kelimeleri dogru ayirt edemiyor. Yazma
becerileri de zayif; kisa ciimleleri yanlis yaziyor, harf siralamasinda ve yazimda hatalar yapiyor. Konusma
becerileri sinifta neredeyse hi¢ gelismiyor; pasif kaliyor ve akranlariyla Arapga iletisim kuramiyor.

“Okul Dis1 Ogrenme ve Aile Etkisi” alt temasina iligkin bulgular, ana dil egitiminin kurumsal zeminden koparak
“kayit dist1 ve kontrolsiiz bir pedagojik alana” evrildigini ¢arpici bigimde sergilemektedir. Okullardaki
yapilandirilmis destek eksikligi, egitimi zorunlu olarak aile icine ve ev ortamima (O1, V5, Y8) hapsetmis; bu durum
ise dil gelisimini tesadiifi ve standart dis1 bir siirece doniistirmiistiir. Ozellikle Ogrt2, Ogrtl10 ve Y8 gibi
katilimeilarin vurguladigi okul dist kurslara, camilere veya mahalle 6lgekli inisiyatiflere yonelim, devlet eliyle
sunulmayan egitimin informal yapilar tarafindan ikame edildigini gdstermektedir. Ancak bu ydnelim, O5 ve V1
gibi paydaslarin dikkat cektigi iizere 6grenmenin diizensiz, denetimsiz ve nitelik agisindan silipheli bir zeminde
gerceklesmesine neden olmaktadir. Aile desteginin dil 6greniminde yegane belirleyici faktdr haline gelmesi (V2,
Ogrt5), egitimde firsat esitligini zedeleyerek ana dil gelisimini ailenin kiiltiirel ve ekonomik sermayesine bagiml
kilmaktadir. Bu bulgular, ana dil egitiminin okul digina tagmasinin sadece pedagojik bir bosluk yaratmadigim ayni
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zamanda egitimin izlenebilirligini ve standartlarini ortadan kaldiran “kurumsal bir devir” yasandigimi ortaya
koymaktadir. Bulgular1 destekleyen katilime1 goriislerinden bazilari su sekildedir:

Ol: Arapca dersleri biraz az oldugu icin ¢ok faydasini géremiyorum. Dersler kisa ve bazen sikici gegiyor. Once
Arapca ogrendim. Bu sebepten dolayr evde ailemle konustugum icin unutmadim. Tabi bu benim icin onemli ve
hosuma gidiyor. Ama bence okulda daha ¢ok Arapga dersi olsa daha faydali olurdu.

Ogrtl10:Ogrenciler Arapga derslerini ¢ok diizenli almiyorlar; Arap¢a ogrenimini ¢ogunlukla evde, ailelerinden ya
da disaridaki kurslardan siirdiiren ogrencilerim var. Kursa giden birkag ogrenci bu sayede hem ana dilini hem de
okulla bagini daha canli tutabiliyor. Ancak bu tamamen ogrencinin kendi ¢aliskanligi ve aile destegiyle ilgili;
sistematik bir okul destegi yok. PIKTES'in Arap¢a derslerini ne kadar destekledigine gelince; acikcast ben kendi
okulumda boyle bir uygulamayla karstlasmadim. Arapga 6gretmenlerinin oldugunu duydum fakat sayi ¢cok az.

V2: Cok siikiir, ¢cocuklarim Arapga ogrenimi konusunda sanslilar. Benim Arap¢a 6gretmeni olmam nedeniyle
okulda sadece iki Arapga dersi almalarina ragmen olduk¢a basarililar. Bu derslerde okuma ve yazma agirlikl
calismalar yapilyyor ancak konusma konusunda bir sikintilart yok; ¢iinkii evde diizenli olarak Arap¢a konusmalar
yapiyoruz.

“Sistemsel ve Politik Eksiklikler” alt temasina iliskin bulgular, ana dil egitiminin kurumsal bir politika olmaktan
ziyade “belirsizlige terk edilmis bir alan” olarak kodlandigin1 gostermektedir. Katilimcilarin (V1, Y5, Y9) siklikla
dile getirdigi resmi destek eksikligi, projenin dilsel entegrasyon vaadinin uygulama diizeyinde stratejik bir karsilik
bulamadigini kanitlamaktadir. Ozellikle Y7 gibi yoneticilerin vurguladigi “egitimin kayit dis1 yapilara kaymasi",
devletin denetim alami disindaki informal olusumlari (mollalar, denetimsiz kurslar vb.) ideolojik ve pedagojik
risklerini barindiran bir giivenlik ve kalite sorununa isaret etmektedir. Ogretmenlerin (Ogrt8, Ogrt10) altini ¢izdigi
iki dil arasindaki etkilesimin ydnetilememesi bulgusu ise ana dilin Tiirk¢e 6gretimini destekleyecek bir “bilissel
koprii” olarak konumlandirilmak yerine sistem tarafindan bir engel veya ihmal alani olarak goriildiigiinii ortaya
koymaktadir. En dikkat ¢ekici bulgu ise V1, Y4 ve Y7 gibi paydaglarin ana dili egitimini temel bir insan hakk: ve
Suriye’ye olasit geri doniis siireci i¢in stratejik bir ihtiya¢ olarak tanimlamasina karsin mevcut politikalarin bu
ihtiyact kapsamakta yetersiz kalmasidir. Bu sistemsel bosluklar, ana dil egitimini bireysel ve kontrolsiiz ¢abalara
mahkim ederek projenin sosyal uyum ve akademik basar1 hedefleri arasindaki “politik tutarsizlig1” giin yiiziine
cikarmaktadir. Bulgular1 destekleyen katilimci goriislerinden bazilari su sekildedir:

V1: Benim gériisiim, bir kisinin ana dilini ogrenmesi temel bir hak ve ihtiyactir, proje bu konuda yeterince destek
saglamamuis. Egitim yalnmizca defter, kalem, ¢anta degil, ¢ocugun ileride ana dilinden geri kalmamasi i¢in Arapga
ogretimi de saglanmali. Cocugum okulda Arapca dersi olmadigi igin tamamen evde o6grenmeye ¢alisiyor. Evde
sadece aile destegiyle kelimeler ogreniyor, ciimle kurmayr deniyor ama sistemli bir program yok, bu yiizden
ilerlemesi yavags ve diizensiz.

Y5: Okulumuzda Arap¢a dersi verilmedigi icin ogrencilerin bu dili 6grenmesi veya Arapganin akademik geligime
etkisi hakkinda herhangi bir gozlemde bulunmak miimkiin degildir. Bu dersin olmamasi, Arap¢aya hakimiyetin
ol¢iilmesini de engeller. Ogrenciler Arapgayla ilgili herhangi bir resmi egitim almadiklar icin Arap¢amn okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerine etkisi gézlemlenememektedir.

Y8: Arapca dersleri bu okulda verilmiyor; ciinkii ogretmenler de bu konuda yeterli bilgiye sahip degil. Ogrenciler
ana dillerini okulda 6grenemedikleri icin evde veya cevrelerinden kendi kendilerine 6grenmeye calisyyorlar.
Ornegin, televizyon izleyerek veya mahallelerindeki Suriyeli topluluk icinde Arapga iletisim kurarak pratik
yapiyorlar.

Paydas deneyimleri bir biitiin olarak degerlendirildiginde; PIKTES kapsaminda ana dil desteginin yapisal bir
kimlik kazanamadig1 aksine “kurumsal bir belirsizlik” alanina itildigi goriilmektedir. Dort alt tema arasindaki
etkilesim incelendiginde; okullardaki fiziksel ve personel yetersizliklerinin (6gretmen/ders saati yoklugu),
dogrudan 6grencilerin dilsel becerilerinde bir gerilemeye ve “eksiltili iki dillilik” riskine yol agtig1 saptanmistir. Bu
pedagojik bosluk, egitim siirecini okulun gilivenli ve denetlenebilir sinirlarindan ¢ikararak ailelerin bireysel
cabalarina ve mahalle 6lgekli, denetimsiz informal yapilara (kurslar, camiler, kayit disi egitimler) devredilmesine
neden olmustur.

Paydagslarin farkli odak noktalarindan (6grencinin ders saati kaygisi, velinin akademik endisesi, yoneticinin sistem
elestirisi) sunduklar1 bu ortak tablo, ana dil egitiminin sadece teknik bir ders eksikligi olmadigim sosyal uyum,
akademik basar1 ve ¢ocuk koruma (denetimsiz yapilar riski) boyutlari olan stratejik bir “politika sorunu” oldugunu
belirginlestirmektedir. Dolayisiyla ana dil desteginin sistematik bir miifredat ve resmi bir personel rejimiyle
desteklenmemesi, projenin “biitiinciil entegrasyon” hedefini zayiflatmakta ve Ogrencileri hem mevcut egitim
sisteminde hem de gelecekteki olasi geri doniis senaryolarinda “dilsel ve kiiltlirel bir koksiizliige” mahkim
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etmektedir. Bu bulgular, ana dil 6gretiminin bireysel insiyatiflerden arindirilarak devlet denetiminde, hak temelli ve
akademik bir zorunluluk olarak yeniden yapilandirilmasi gerektigini gosteren gii¢lii bir kanit seti sunmaktadir.

Tablo 3: PIKTES Kapsaminda Yiiriitiilen Tiirkce Dil Becerilerinin Gelisiminde Ana Dilin Etkileri

Alt Tema Kod Katihmeilar n
Anadilde egitim eksikligine bagl okuma-yazma 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, V3, V5, V6, 12
yetersizligi V7,V8
Her iki dilde akademik yetersizlik (¢ift yonlii eksiklik) | O3, 05, 09, Ogrt9 4

Akademik Etkiler | Anadilin Turkg:e" 6grenimini desteklemesi Oprts, Oart10 5

(karsilastirmali 6grenme)
Anadilin gliglii olmasinin 6grenme hizini artiracagi Oprt2, Y3 2
Okul dig1 6grenmenin siirl akademik katki saglamas1 | O3, 04, V1, V4, Y8 5
Dil yapilarinin farkli olmasinin 6grenmeyi Ogrtd, Oartl0 5
zorlastirmasi

Bilissel Etkiler Anadilin zayif olmasimn bilissel aktarimi engellemesi | Ogrt8, Ogrt9 2
Kavramsal 6grenmede anadil eksikligine bagh giiclik | O3, 04, V3, V7 4
Anadilin yetersizliginin dil farkindaligin1 zayiflatmas: | Y9, Ogrt9 2
Anadilin desteklenmemesinin motivasyonu diisirmesi | O1, 04, 05, 06, Ogrtl, V2,V7, V8 8

Motivasyonel Ogrenmeye karsi isteksizlik ve geri ¢ekilme (?6, 07, Ogrts5 3

Etkiler Gelecek kaygisinin motivasyonu etkilemesi 09, V1 2
Sﬁ)sya} uyum ve 6zgiiven kaybina bagli motivasyon V7. V8 )
diisiisii
Okulda anadil desteginin olmamas1 03,04,07,09, Y2, Y5, Y8 7
Ders saatlerinin yetersiz olmasi 01, 02, 05, 08, V6 5
Arapca 6gretmeni eksikligi 04, 09, 010, Y8 4

Egitimsel Etkiler Anadilin aile ve ¢evreyle smirh kalmasi 01, 03, V1, V5, Y6 5
Sistematik program eksikligi 03, 04,07, 09, 010, Ogrtl0, V1, V4, V6, 11

Y2,Y5
Okul dis1 kontrolsiiz 6grenme ortamlari Ogrt1,08rt5, Y7, 3
Anadilin giicli olmasinin Tiirk¢e 6grenimini Ortl, Oart3, Ogrts 3
. L. yavaglatmasi

ghfi‘;‘_‘*i‘gi)ca) iki dil arasinda denge kurulamamast 01,02, 05, 06, 08, V1, V5, V7, V8, YO 10
Angdllm ;aylf olmasinin Tiirk¢e 6grenimini olumsuz &2, 05, 08, V3, V6, V8, Ogrt8, YO ]
etkilemesi

Tablo incelendiginde, PIKTES kapsaminda Tiirk¢e dil becerilerinin gelisiminde ana dilin etkisinin akademik,
bilissel, motivasyonel, egitimsel etkiler ve dil etkilesimi olmak tlizere bes alt tema altinda toplandigi goriilmektedir.
Bu temalar, ana dilin yalnizca destekleyici ya da engelleyici bir unsur olarak olmadigini 6grenme siirecini ¢ok
boyutlu bigimde sekillendiren dinamik bir degisken olarak iglev gordiigiinii ortaya koymaktadir.

“Akademik Etkiler” alt temasina iligkin bulgular, ana dil ve hedef arasindaki biligsel bagimliligin énemini garpici
bir bicimde sergilemektedir. Paydaslarin biiyiilk ¢ogunlugu tarafindan vurgulanan “ana dilde egitim eksikligine
bagl okuma-yazma yetersizligi” (O3, V5, V8 vb.), dgrencinin kendi dilinde akademik bir okuryazarlik
gelistirememesinin Tiirkcedeki gelisim hizim1 da asagi c¢ektigini gostermektedir. Ozellikle O3, O9 ve Ogrt9
tarafindan dile getirilen “her iki dilde akademik yetersizlik” (¢ift yonlii eksiklik) kodu, literatiirde “yar1 dillilik”
olarak tanimlanan riskli bir tabloya isaret etmektedir; bu durum, 6grencinin her iki dilde de soyut diisiinme ve
akademik ifade becerilerinde smirli kaldigmi kanitlamaktadir. Buna karsmn Ogrt10 ve Y3 gibi katihimcilarin
belirttigi “karsilastirmali 6grenme” ve “ana dilin giiglii olmasinin 6grenme hizini artiracagi” yoniindeki goriisler,
giiclii bir ana dil temelinin Tiirkge 6gretimi igin biligsel bir kaldirag gorevi gordiiglinii dogrulamaktadir. Okul dist
O0grenmenin (kayit disi kurslar, mahalle ortami vb.) siirli akademik katkisi (V4, Y8) ise sistem disi ¢abalarin
okuldaki profesyonel dil Ggretiminin yerini tutamadigmi ve biitiinclil bir akademik basar1 saglamaktan uzak
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular; Tiirk¢e 6gretiminin basarisinin ana dilin bir engel degil hedef dil
edinimini hizlandiran ve bilissel derinlik saglayan stratejik bir altyap1 olarak sistem tarafindan kabul edilmesine
bagli oldugunu gdstermektedir. Bulgular destekleyen katilimei goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

O3: Okulda Arapga dersleri almadigimdan, dil hakkindaki bilgi ve deneyimim ailemle konustuktan baska bir sey
degildir. Bu nedenle kendi ana dilimi tam anlamiyla ve makul derecede dgrenmekte zorluk ¢ekiyorum. Elimde pek
okuma ve yazma yetenegim yok, bu nedenle yazili metni okumak hakkinda zorluklar yasiyorum. Aymi sey
konusurken de gecerlidir, konugurlarken bazi kelimelerle sorun yasiyorum.
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09: Ogretmen yok zaten bu yiizden Arapca derslerimiz yok sadece bu yiizden Arap¢a 6grenemiyoruz ve ana dilimi
ogrenemiyorum bu da ileriki zamanda Suriye’ye gittigimde zorluklar c¢ekecegim ve egitimimi olumsuz
etkileyecektir. Tiirkce dersinde 6grendiklerimizi Arap¢aya uygulayamayinca hi¢bir ilerleme kaydedemiyoruz.

Osrt8: Arapga bir sey gosterivordum mesela onu bilmedigi icin Tiirkceyi de 6grenemiyor, Arapga ise tam olarak
Arapga okuyacagiz. Tiim seyle onu karsilastim. Arapgayt bilmedigi icin mesela Tiirkceyi de 6grenemiyor. Ya soyle
mesela hocam eger yani kendimden drnek vereyim ben Tiirkceyi. bildigim zaman mesela yeni bir dil 6greneceksem
bunun kendi dilindeki benzerlerini kelimeleri ile karsilastirip o sekilde 6grenmek benim igin daha kolay olabilir
mesela kendi dilimin mantigini ogrenirsem o mantigi 6biir dile uyguladiginda 6grenmek daha kolay olur diye
diistiniiyorum.

“Biligsel Etkiler” alt temasina iligkin bulgular, ana dil ve hedef dil arasindaki etkilesimin sadece dilsel olmadigin
derin bir zihinsel islemleme meselesi oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin (Ogrt4, Ogrt10) dikkat
cektigi”dil yapilarinin farkliligr” (Arapca ve Tiirkcenin yapisal uzakligi), 6grencilerin yeni dili anlamlandirirken
yasadigi mantiksal zorluklarn temelini olusturmaktadir. Ancak asil kritik bulgu; Ogrt8 ve Ogrt9 tarafindan
vurgulanan “ana dilin zayifliginin biligsel aktarimi engellemesi” durumudur. Bu veri, 6grencinin ana dilinde tam
olarak yapilandiramadigi bir kavrami, hedef dilde (Tiirkce) de insa edemedigini; dolayisiyla ana dilin
yetersizliginin “zihinsel bir bariyer" yarattigini gdstermektedir. Ozellikle O3, V3 ve V7 gibi paydaslarin belirttigi
“kavramsal 6grenme giicliikleri”, dil egitiminin soyut diisiinme becerileri lizerindeki kisitlayici etkisini kanitlar
niteliktedir. Y9 ve Ogrt9’un altim c¢izdigi “dil farkindaliginin zayiflamasi” ise ogrencilerin dillerin calisma
mantigini kavrayamadiklarini ve bu durumun her iki dilde de yiizeysel bir 6grenmeye yol agtigini gostermektedir.
Ana dilin bilissel bir temel olarak desteklenmemesi, Tiirkgeyi sadece “iglevsel bir iletisim dili” seviyesinde
tutmakta; 6grencinin akademik basarisi igin sart olan kavramsal derinlesmeyi ve bilissel esnekligi ciddi oranda
sinirlamaktadir. Bulgulari destekleyen katilimer goriislerinden bazilari su sekildedir:

Osrt9: Eger cocuk Tiirkce okumayi 6grenebilseydi Arapca okuma-yazmayr da daha kolay 6grenebilirdi, ama su an
her iki dilde de ciddi eksiklik var. Ben ailelere siirekli sunu soyliiyorum: “Bu ¢ocuklar gelecekte bir telefonu bile
rahatca kullanamayacaklar. Ciinkii ne Arap¢a okuma-yazma biliyorlar ne de Tiirkge. Ogrencilerin Arap¢a ana dil
becerileri su an yetersiz ve bu durum onlarin hem Tiirk¢e ogrenmesini hem akademik gelisimini hem de gelecekteki
sosyal uyumunu ciddi sekilde etkiliyor.

Y9: Arapca egitiminin olmamasi, ogrencilerin ikinci bir yabanct dil kazanmasini ve anadillerini geligtirmelerini
simirlar. Ozellikle ¢ok dilli bir ortamda yetisen égrenciler icin ikinci dil 6grenimi, hem akademik hem de sosyal
acidan 6nemli avantajlar saglar. Bu baglamda, Arapc¢a dersinin mevcut olmamasi, 6grencilerin dil ¢esitliligi ve
kiiltiirel farkindalik kazanma firsatlarimi kisitlamaktadir.

“Motivasyonel Etkiler” alt temasima iliskin bulgular, ana dil desteginin yetersizliginin 6grencilerde ciddi bir
“akademik yabancilasma” ve Ozgiiven kaybi yarattigimi ortaya koymaktadir. Paydaslarm (01, O5, V7 vb.)
yogunlukla belirttigi “ana dilin desteklenmemesinin motivasyonu diigiirmesi” kodu, 6grencinin kendi kimlik
degerlerinin okul ortaminda karsilik bulmamasinin 6grenme azmini kirdigimi gostermektedir. Bu durumun bir
yansimasi olarak ortaya ¢ikan “dgrenmeye karsi isteksizlik ve geri cekilme” (06, Ogrt5), dil egitiminin sadece
teknik bir basarisizlikla sinirli olmadigini 6grencinin sinif i¢i etkilesimden kopmasina yol agan sosyal bir izolasyon
siireci oldugunu kamtlamaktadir. Ozellikle V7 ve V8 gibi velilerin dikkat cektigi “6zgiiven kayb1”, dilsel
yetersizligin 6grencinin tiim benlik algisim olumsuz etkiledigine isaret etmektedir. O9 ve V1 tarafindan dile
getirilen “gelecek kaygisi” ise, ana dilini akademik diizeyde kullanamayan ve hedef dilde (Tiirk¢e) tam yetkinlik
kazanamayan ogrencilerin yasadigr “dilsel arafta kalma” korkusunun motivasyon iizerindeki baskisin
simgelemektedir. Bulgular destekleyen katilimei goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

O4: Arapca anlamadigimizi dinleyemedigimizden konusulani anlamak giic oluyor. Bu durum, dil ogrenme
heyecammi zayiflatryor ve yetenekli bir sekilde kendimi ifade etme konusunda deneyim edinmeden ilerlemeye
devam etmek, bunu daha da zorlastiriyor.

V7: Okulda Arap¢a dil egitiminin eksikligi nedeniyle cocugumun dil gelisimi onemli ol¢iide gecikti. Bu durum
sadece akademik performansini olumsuz etkilemekle kalmiyor, ayni zamanda sosyal entegrasyonunu da engelliyor.
Sosyal durumlarda kendini ifade edemedigi icin 6zgiiveni azaliyor.

eksikligi ve sistematik program eksikligi gibi yapisal sorunlar dikkat ¢ekmektedir. Ayrica anadilin aile ve ¢evreyle
siirlt kalmasi ve okul dis1 kontrolsiiz 6grenme ortamlari, 6grenmenin planli ve stirdiiriilebilir bir yapidan
uzaklastigim gosterirken bu durum, ana dilin egitim siirecine entegre edilmemesinin égrenme siirecinin niteligini
dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir. Bulgular1 destekleyen katilimci goriislerinden bazilari su sekildedir:
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010: Arap¢a anlamadigimizi dinleyemedigimizden konusulant anlamak gii¢ oluyor. Bunun da iizerine uygulama
yapilamayan bir dildir ve ogrenim swrasindaki etkisini artirir. Bu durum, dil 6grenme heyecanimi zayiflatryor ve
yetenekli bir sekilde kendimi ifade etme konusunda deneyim edinmeden ilerlemeye devam etmek, bunu daha da
zorlastiriyor.

V5: Cocugum, okulda Arapga dersi olmadigi ve ogretmenler Arapga bilmedigi icin evde bize veya aile iiyelerinin
rehberligine giivenerek Arapga égreniyor. Okuma ve yazma becerileri tamamen odevierle gelisiyor; sinif rehberligi
olmadan kendi kendine 6grenmek zorunda kalryor. Konusma becerileri de suimirl; arkadaglariyla Arapga iletisim
kuramiyor ve cogunlukla evde pratik yapryor. Dinleme becerileri ise neredeyse hi¢ gelismiyor ciinkii ne
ogretmenler ne de ogrenciler sinifta Arapca konugsmuyor ve bu da akademik ve sosyal gelisimini olumsuz etkiliyor.

Y8: ...Okul disinda Arap¢a kullamimlari simirli ve sistematik bir egitim almadiklart igin kalicit bir ogrenme
gerceklesmiyor. Bu durum, ogrencilerin Arapg¢ayr tam olarak égrenmelerini engelliyor.

“Dil Etkilesimi” alt temasina iliskin bulgular, paydaslarin Arapca ve Tiirk¢ce arasindaki iliskiyi “catisma” ve
“destek” ekseninde iki farkli perspektifle degerlendirdigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bir kisminda (Ogrtl,
Oprt3, Oprt5) goriilen “ana dilin giiclii olmasmin Tiirkge &grenimini yavaslatmasi” yoniindeki kanaat, dil
egitiminde hala baskin olan “tek dilli bakis ag¢isin1” ve ana dilin bir miidahale unsuru olarak algilandigini
gostermektedir. Ancak katilimcilarin ¢ok daha genis bir kesimi (02, V8, Ogrt8, Y9), “ana dilin zayif olmasinin
Tiirk¢e 6grenimini olumsuz etkiledigini” belirterek; diller arasi etkilesimin aslinda “birbirini besleyen” bir yapida
oldugunu savunmaktadir. Bu tablodaki en kritik bulgu olan “iki dil arasinda denge kurulamamas1” (O1, V5, Y9),
Ogrencilerin her iki dilde de tam yetkinlesemedigi bir “dilsel arafta kalma” durumuna isaret etmektedir. Bu
dengesizlik, paydaslarin deneyimlerine gore bir iletisim sorunu olmanin yan1 sira 6grencinin zihinsel siireglerini ve
akademik kimligini insa ederken yasadigi yapisal bir tikanikliktir. Diller arasi etkilesim siirecine iliskin bulgular,
ana dilin bir engel olarak goriilmesinden ziyade hedef dilin derinlemesine kavranmasi igin gerekli olan biligsel bir
temel olarak yonetilmedigi siirece 6grencilerin iki dil arasinda pargali ve verimsiz bir gelisim seyri izlemeye devam
edecegini gostermektedir. Bulgular1 destekleyen katilimer goriislerinden bazilari su sekildedir:

06: Arapca ders daha fazla verilememesinin Tiirkce ogrenmemizdeki etkisi o kadar biiyiik ki siirekli gerileme
icindeyiz. Okuma ve yazmayr pratige c¢eviremedigimizden ilerleyemiyoruz, dinleme ve konusmada zaten
eksikliklerimiz var, kelimeyi dogru kullanamiyoruz, ders olmamasi biitiin bu siireci ve motivasyonu olumsuz
etkiliyor.

Osrt8: ... Arapcayr bilmedigi icin mesela Tiirkceyi de égrenemiyor...kendi dilimin mantigini 6grenirsem o mantigi
obiir dile uyguladiginda 6grenmek daha kolay olur diye diistiniiyorum.

V8: ... siirekli Arapca konusamadigi icin ana dilini unutma riskiyle karsi karsiya; dilin akiciligini kaybetme
ihtimali var. Eger okulda diizenli Arapca dersleri ve etkinlikleri olursa, hem akademik basarisi hem de sosyal
becerileri ¢ok daha hizli gelisir. Bu eksiklik, cocugumun Tiirkce egitimi ve sosyal yasami igin onemli bir sorun
teskil ediyor.

Y9: ... Arapga egitimi verilseydi, ogrencilerin Tiirkge dil becerilerine ve kiiltiirel adaptasyonlarina olumlu katki
saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen tiim paydas verileri biitiinciil bir perspektifle sentezlendiginde; ana dilin Tiirkce
Ogrenme siirecindeki roliinlin bir destek unsurundan ¢ok daha fazlasi oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle
stirecin “biligsel zeminini” olusturan stratejik bir parametre oldugu belirlenmektedir. Paydaslarin deneyimleri bir
arada degerlendirildiginde; 6grencilerin yasadigi akademik giigliikler ve motivasyonel kirilmalarin, velilerin sosyal
uyum endiseleriyle birleserek “dilsel bir arafta kalma” durumuna isaret ettigi saptanmustir. Ogretmenlerin bilissel
stirecler ve diller aras1 etkilesime dair gozlemleri, ana dilin zayif kalmasinin Tiirk¢ede kavramsal derinlesmeyi
engelleyen bir “zihinsel bariyer” yarattigina isaret etmektedir. Yoneticilerin sistemsel vurgulari ise bu tablonun
bireysel bir yetersizlikten ¢ok kurumsal bir politika eksikliginden kaynaklandigini teyit etmektedir.

Tiim paydaslarmn kesistigi temel nokta; ana dilin desteklenmedigi senaryolarda ortaya ¢ikan akademik ve duyussal
gerilemenin Tiirkge dgrenimini yavaslatmakla kalmayip &grenciyi “yar dillilik” riskine itmesidir. Buna karsin
giiclii bir ana dil temeline sahip olmanin Tiirk¢e ediniminde sagladigi bilissel avantaj, dillerin birbirini diglayan bir
yap1 sergilemek yerine besleyen bir “karsilikli bagimlhilik” i¢inde oldugunu gostermektedir. Ana dil ve Tiirkce
etkilesimi, paydaslarin farkli deneyim alanlarindan beslenen ortak bir gergeklik olarak hem kolaylastirict hem de
sinirlayic etkileri biinyesinde barindiran ¢ok katmanli bir yap1 arz etmektedir. Bu bulgu, dil 6gretiminin hedef dile
odaklanan mekanik bir siirecten ¢ikarilarak ana dilin biligsel bir kaldira¢ olarak kabul edildigi, biitiinciil, dengeli ve
hak temelli bir dil politikasi ¢er¢evesinde yeniden kurgulanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 4: PIKTES Kapsaminda Yiiriitiilen Tiirkge Ogretimi Siirecinde Ana Dil Desteginin Giiglendirilmesine Y®onelik Oneriler

Alt Tema Kod Katihmeilar n
Arapca ders saatlerinin artirilmasi 01, 02,05, 08, V6, V10 6
Anadile yonelik derslerin miifredata dahil edilmesi 08, V1, V9, Y10 4
Program ve Turkgg—Ar‘ap‘Q:.a butgnleslk (cift dilli) 6gretim Oars, Oart10, Y10 3
. modeli gelistirilmesi
Miifredat Dil becerilerine d T m
Diizenlemeleri il becerilerine dengeli yer veren program (okuma- 02, 05, V6. V8 4
yazma-konusma-dinleme)
Se¢meli ders yerine zorunlu ve sistematik yap1 08, V6, Y7 3
olusturulmasi
Arapca dgretmeni istihdaminin artirilmast 04, 09, 010, Y8 4
Ogretmen ve insan N}tehkll ve .alan uzmant ogretmen Y4,Y7 2
Kaynag gorevlendirilmesi
Iki dillilik konusunda 6gretmen egitimlerinin Y10, Oars, Ogrt10 3
artirtlmast
Konusma ve dinleme odakli etkinliklerin artirilmasi | 02, 05, 07, V5, V8 5
Uygulamaya dayali (pratik) dil 6gretimi yapilmasi 06, 07, 08, V6 4
Ogretim Siireci ve | Karsilastirmali dil 6gretimi (kelime ve yapi . .
Smf ici benzerlikleri) Ogrt8, Ogrt10 2
Uygulamalar Smif iginde aktif iletisim ortamlarmin olusturulmas: | 05, 07, V7 3
D}l bece_n.lermej yonelik geri bildirim siireglerinin 05, V5 5
giiclendirilmesi
Ailelerin siirece aktif katiliminin saglanmasi Ogrtl, Ogrts, V2 3
Evde planli ve programli dil destek ¢aligmalarinin
Okul Dis1 Destek yapilmasi V2, V4, V6 3
ve Aile Katilim Okul-aile ig birligine dayal1 dil destek programlari Oprt5, Y4 2
Okul dig1 kurslarin denetlenmesi ve
Y7 1
yapilandirilmast

Tablo 4 incelendiginde, PIKTES kapsaminda yiiriitilen Tiirkce Ogretimi silirecinde ana dil desteginin
giiclendirilmesine yonelik Onerilerin program ve miifredat diizenlemeleri, 6gretmen ve insan kaynagi, 6gretim
stireci ve siif i¢i uygulamalar ile okul dis1 destek ve aile katilimi olmak iizere dort alt tema altinda toplandigi
gorlilmektedir. Bu temalar, ana dil desteginin yalnizca sinif i¢i uygulamalarla sinirlt kalmadigini; aksine program,
insan kaynagi ve sosyal cevre boyutlartyla birlikte biitlinciil bir yaklasimla ele alinmasi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Program ve miifredat diizenlemeleri temasi altinda, 6zellikle Arapca ders saatlerinin artirilmasi, ana dile yonelik
derslerin miifredata dahil edilmesi ve Tiirkce—Arapga biitiinlesik (¢ift dilli) 6gretim modeli gelistirilmesi en dikkat
¢ekici Oneriler arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte dil becerilerine dengeli yer veren program yapisi ve
secmeli ders yerine zorunlu ve sistematik bir yapi olusturulmasi yoniindeki vurgular, mevcut programin pargalt
yapisinin yerine daha planli ve siirdiiriilebilir bir sistem ihtiyacin1 goriiniir kilmaktadir. Bulgular1 destekleyen
katilimci ifadelerinden bazilari su sekildedir:

O2: Arapca derslerinin anadil gelisimime cok fazla katkisi oldugunu diigiinmiiyorum. Ders saatleri az oldugu icin
diizenli ilerleme saglanamiyor. Okuma ve yazma agisindan biraz faydasi olsa da konusma ve dinleme yéniinden
gelismemi pek desteklemedi. Derslerde daha ¢ok etkinlik ve konusma c¢alismasi yapilsa, anadilimi daha iyi
koruyabilirdim.

Osrtl0: ... Benim en ¢ok faydasim gordiigiim kisim, es anlamli kelimeler iizerinden yaptigimiz karsilastirmalar
oldu. Ciinkii Tiirkcedeki bazi kelimelerin kokeni Arapga ya da Fars¢a oldugundan, ogrenciler bu kelimeleri daha
kolay iliskilendirebiliyor. Hatta bir keresinde “kagit” kelimesini séyleyemedikleri igin “bara” dediklerini
ogrendim; sonradan kelimenin Farsca kékenli oldugunu fark ettik. Bu tiir anlarda dgrencinin ana dili ile Tiirkge
arasinda baglanti kurmak ige yarayabiliyor. Bu nedenle ¢ift dilli ogretim modeline yer verilirse daha kolay ilerleme
saglanir bence....

Ogretmen ve insan kaynagi temasi incelendiginde, Arapca dgretmeni istihdammin artirilmasi ve nitelikli, alan
uzmani 6gretmenlerin gorevlendirilmesi one ¢ikan temel gereksinimlerdir. Ayrica Tiirkge ve Arapca 0gretmenleri
arasinda is birligi saglanmas ve iki dillilik konusunda 6gretmen egitimlerinin artirilmasi, dil 6gretiminin disiplinler
arasi ve biitiinlesik bir yaklasimla yiritiilmesi gerektigine isaret etmektedir. Bulgular1 destekleyen katilimei
ifadelerinden bazilar su sekildedir:

Y4: ... Gegmis yillarda “gece egitim merkezleri” vardi ve burada hem Arapga hem de Tiirkce egitim veriliyordu.
Bu uygulamanin kaldirilmas: bence bir eksiklik yaratti. Su an Ingilizceyi bile ikinci siniftan itibaren miifredatla
veriyoruz ama miifredat kati oldugunda yeterli verimi alamiyoruz. Arapg¢a egitiminde de aymi sorun gegerli olurdu.
Ayrica PIKTES te gérev yapan iicretli Arapca égretmenlerinin bilgi ve beceri diizeyi de degisken olabilecegi igin,
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ogrencilerin ne kadar nitelikli bir egitim aldigi konusunda siipheler olabiliyor. Alanminda uzman 6gretmenlerin
istihdam edilmesi gerekir.

Y10: Okulumuzda Suriyeli 6grenciler icin Arapga dersi verilmemektedir. Bu nedenle 6grencilerin anadillerini
destekleyen bir ders bulunmamaktadir. Anadilin giiclendirilmesi Tiirkce Ogrenimini de destekleyebilecegi igin,
gelecekte bu tiir derslerin eklenmesi faydali olabilir. PIKTES projesi kapsaminda, ogrencilerin iki dili dengeli
sekilde kullanabilmesi icin ek ¢calismalar planlanmasi énemlidir.

Osrt8: ...Tiirkgeyi grameri bildigim zaman mesela yeni bir dil ogreneceksem bunu kendi dilimdeki benzer
kelimelerle karsilastirip o sekilde ogrenmek benim igin daha kolay olabilir. Kendi dilimin mantigini 6grenirsem o
mantig obiir dile uyguladiginda 6grenmek daha kolay olur diye diisiiniiyorum. Iki dilli egitim olmali ve bu yonde
ogretmen egitimleri stirekli olmall.

Ogretim siireci ve siif i¢i uygulamalar temasi kapsaminda ise konusma ve dinleme odakl etkinliklerin artirilmast,
uygulamaya dayali dil 6gretimi ve sif icinde aktif iletisim ortamlarinin olusturulmasi gibi Oneriler One
cikmaktadir. Bunun yaninda karsilastirmali dil 6gretimi ve geri bildirim siire¢lerinin gii¢lendirilmesi, 6grencilerin
iki dil arasinda bilingli baglantilar kurmasini ve dil becerilerini daha etkili gelistirmesini destekleyecek uygulamalar
olarak degerlendirilmektedir. Bulgular destekleyen katilimer ifadelerinden bazilar su sekildedir:

05: ...Okuma becerilerim zayiftir, metinleri anlamak ¢ok zor oldugunda devaml olarak bir sézliige bakmaliyim.
Yazarken sik sik hata yaparim ve bunun hakkinda geri doniis almam. Zaten boylece nasil dogru yapacagimi
bilemeyecegim. Konusma pratigimiz yok, dinleme c¢alismast yapmiyoruz ve sinifta aktif bir sekilde iletigim
kuramiyoruz. Bunlarin yerine getirilmesini énerebilirim.

O8: ..Benim énerim okullarda yabanci 6grenci olanlar mutlaka o égrencilerin ana dilini 6grenmesi gerekiyor aksi
taktirde 6grenciler ana dilini 6grenemiyor. Bu yiizden sinif i¢i uygulamalr dil 6gretimi onemli.

V6: ... Evde ek odevler versek de, diizenli ve yapilandirilmig bir program olmadig igin gelisimi diizensiz kalryor.
Arapga derslerinin sayisinin artirilmasi ve sunif igi etkinliklerde daha fazla pratik yapilmasi gerekir ...

Okul dis1 destek ve aile katilimi temas: altinda ise ailelerin siirece aktif katiliminin saglanmasi, evde planl dil
destek calismalarinin yapilmasi ve okul-aile is birligine dayali programlarin gelistirilmesi 6nemli 6neriler arasinda
yer almaktadir. Ayrica okul dis1 kurslarin denetlenmesi ve yapilandirilmasi, 6grenmenin yalnizca okul ortamryla
sinirli  kalmamasi gerektigini ancak bu siirecin planli ve kontrollii bigimde yiriitiilmesinin 6nemini
vurgulamaktadir. Bulgular1 destekleyen katilimci ifadelerinden bazilari su sekildedir:

Ogrt5: ...Sumfta 6 saat boyunca 6gretmen neyi ne kadar 6gretmeye ¢alistiysa 6grenci onunla eve gidiyor ertesi giin
geri geliyor okuma metni veriyoruz iste defterine bir geyler yaziyorum édev olarak evde o Bunu okur musun veya
odevini yapar misin maalesef doniis yok yapilmiyor. Ailenin siirece aktif olarak dahil olmasi gerekir.

V4: ...Evde bagimsiz ¢alistyoruz, fakat diizenli bir program olmadigi icin gelisimi diizensiz. Planli ve program
takip ederek ilerlemek gerekir.

Aragtirma kapsaminda paydaslardan elde edilen ¢6ziim odakli veriler biitiinciil bir perspektifle sentezlendiginde;
ana dil desteginin giiclendirilmesine yonelik yaklagimin bireysel bir tercih olmaktan g¢ikarak “kurumsal bir
zorunluluk™ zemininde birlestigi goriilmektedir. Paydas deneyimleri bir arada degerlendirildiginde; 6grencilerin
ders saati ve uygulama odakli taleplerinin velilerin ev igi akademik destek ihtiyaciyla ortliserek egitimin mekansal
siirekliligini vurguladig: saptanmistir. Ogretmenlerin yontemsel gelistirme onerileri ile ydneticilerin sistemsel
diizenleme vurgulari ise siirecin sinif i¢i bir faaliyetle olmakla sinirli kalmadigin1 makro diizeyde bir “yonetisim ve
miifredat reformu” gerektirdigini teyit etmektedir.

Tiim paydaslarin kesistigi temel nokta; ana dilin, Tiirtk¢e 6gretiminin basarisin1 golgeleyen bir unsur olarak degil de
hedef dil ediniminin niteligini artiran “'biligsel bir tamamlayic1” ve giiclendirici bir unsur olarak kabul edilmesidir.
Bu baglamda ana dil destegine yonelik Oneriler; paydaslarin farkli deneyim alanlarindan beslense de siirecin ¢ok
katmanli ve ortak bir hedefe yonelen “entegre bir ekosistem” oldugunu kanitlamaktadir. Ortaya ¢ikan tablo; ana dil
desteginin gliclendirilmesine yonelik politikalarin, tiim paydaslarin katkisini igceren, hak temelli ve okul-aile-sistem
ticgeninde yapilandirilmis kapsamli bir strateji dogrultusunda ele alinmasi gerektigini acik¢a ortaya koymaktadir.
Bu sekilde PIKTES ile hedeflenen entegrasyon siirecinde Tiirkce dil edinimi de desteklenmis olacaktir.

TARTISMA SONUC

Aragtirma bulgulari, PIKTES kapsaminda yiiriitiilen Tiirkge 6gretim faaliyetlerinin 6grencilerin dilsel, biligsel ve
duyussal gelisiminde belirleyici ve itici bir rol iistlendigini ortaya koymakla birlikte bu katkinin biitiinciil ve
dengeli bir gelisime donilisemedigini gostermektedir. Nitekim dil becerilerindeki gelisimin sinirlt ve heterojen bir
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seyir izledigi; bireysel farkliliklarin 6grenme ¢iktilar1 {izerinde belirgin etkiler olusturdugu; 6gretim siirecinin
agirlikl olarak okuma-yazma becerilerine odaklanmasi nedeniyle konugma ve dinleme etkinliklerinin geri planda
kaldig1 anlagilmaktadir. Bunun yami sira yazma becerisindeki ilerlemenin smirli kalmasi, ders siirelerinin
yetersizligi, materyal ve kaynak eksikligi ile program ve uygulama arasindaki biitlinliik sorunlar siirecin etkililigini
azaltan yapisal faktorler olarak one ¢ikmaktadir. Aile destegi, sosyal ¢evre ve akran etkilesimi ile Tirkce dil
girdisine maruz kalma diizeyi gibi ¢evresel degiskenlerin 6grenme siirecini dogrudan sekillendirdigi; buna karsilik
evde ana dil kullaniminin hedef dil gelisimini sinirlayabildigi goriilmektedir. Bu ¢ok katmanli yapi, dil 6gretim
stirecinin yalnizca sinif i¢i uygulamalarla sinirlt kalamayacagini aksine sosyal ve kiiltiirel baglamla biitiinlesmedigi
stirece “tam kapasiteye ulasamayan bir 6grenme deneyimi” olarak kalacagini diisindiirmektedir.

Arastirma kapsaminda belirlenen sinirliliklarin literatiirde siklikla vurgulanan sorun alanlariyla paralellik gosterdigi
gorlilmektedir. Sosyal ¢evrenin 6grenme siirecini yeterince desteklememesi, ailelerin Tiirkge 6grenimine yonelik
direng ve isteksizlikleri, diller aras1 yapisal farkliliklar ve ev ortaminda 6grenmenin nasil desteklenecegine iliskin
belirsizlikler (Yolcu & Sahin Yoluk, 2025; Unal, Taskaya & Ersoy, 2018) dil edinim siirecini zorlastiran baslica
etmenler arasinda yer almaktadir. Benzer sekilde dgrenenlerin ¢aba diizeylerinin yetersizligi (Demirci, 2015) ve
sosyal cevrede miras dilin baskin bicimde kullanilmasi (Boylu & Isik, 2020) hedef dile maruz kalma diizeyini
sinirlayarak 6grenme siirecini olumsuz etkilemektedir. Bununla birlikte dil yetersizligine bagl olarak dgrencilerin
siif i¢i katilimda ¢ekingen davranmalari, s6z alma ve kendini ifade etme konusunda geri planda kalmalar: hatta
bazi durumlarda bu siirecin agresif davraniglara doniisebilmesi (Karakog¢, Giindogdu & Aydin, 2024) dil
O0greniminin duyussal boyutunun ihmal edilmemesi gerektigini gostermektedir. Son olarak farkli dil diizeylerine
uygun materyal gelistirilmesi ve kullanimina yénelik hassasiyet gerekliligi (Unver, 2020) bu ¢alismada belirlenen
materyal eksikligi bulgusunu desteklemekte ve programin niteliginin artirilmasina yonelik 6nemli bir ihtiyag
alanina isaret etmektedir.

Paydas goriislerinden siizillen en kritik bulgu; ana dil (Arapca) Ogretiminin miifredatta yer almasimna ragmen
uygulamada “‘sistematik bir siireksizlik” sergilemesidir. Nitekim Arapg¢a destekleme egitiminin uygulamaya iliskin
kurumsal ¢ergevesini olusturan kilavuz hazirlanmis olsa da bulgular, bu girisimin Kayseri érnekleminde beklenen
diizeyde karsilik bulamadigini ve uygulama siirekliligi ile etkililigi agisindan smirli kaldigini gostermektedir.
Dolayisiyla ana dil egitiminin okul temelli bir yapidan koparak bireysel ve okul dis1 (informal) ¢abalara mahkim
edilmesi, siireci denetimsiz ve parcali bir hale getirmistir. Bu kurumsal geri ¢ekilme, 6grencilerin dil gelisimini
biitiinciil bir diizlemden uzaklagtirmakta ve dil edinimini pedagojik bir haktan ziyade ailenin sosyo-ekonomik
imkanlarina bagl bir “rastlantisal kazanima” doniistiirmektedir.

Ana dilin 6grenme stirecinde stratejik bir arag¢ olarak kullanilabilecegine yonelik yaklagimlar (Littlewood & Yu,
2009; Cook, 2001), mevcut ¢alismada ortaya ¢ikan eksikligin pedagojik boyutunu daha goriiniir kilmaktadir. Ana
dilin hedef dilde anlam kurma siireglerini destekleyen bir koprii islevi gordiigii; iki dil arasinda kurulan bilingli
karsilastirmalarin 6grenmeyi derinlestirdigi (Cook, 2001) bilinmesine ragmen bulgular bu potansiyelin sistematik
bicimde kullanilmadigin1 gostermektedir. Bu durum, ana dilin ya tamamen ihmal edildigi ya da kontrolsiiz bigimde
okul disina birakildig: bir ikili yapi tiretmekte ve dil 6gretim siirecinde pedagojik bir bogluk yaratmaktadir. Bununla
birlikte mevcut bulgularda ailelerin ana dil gelisimini destekleme c¢abalarinin ¢ogunlukla informal diizeyde kalmasi
kurumsal yapidaki boslugu goriiniir kilarken ayn1 zamanda esitsizlikleri derinlestirmektedir. Bu bulgu, Altiparmak
ve Saygi (2025) arastirmasinda ailelerin Arapca dil diizeyinin gelismesi i¢in destek mekanizmalar1 arayiginda
olmalari ve ¢6zlim olarak informal kanallar1 segmeleri yoniinde ortaya konulan bulguyla ortiismektedir.

Uluslararas1 6rneklerde ana dil desteginin sistematik bi¢imde egitim politikalarma entegre edildigi (Uysal, 2024;
Yildiz, 2026) gibi Tiirkiye’de de PIKTES kapsaminda Arapga dil becerilerini gelistirme faaliyetlerini daha
sistemsel bir bi¢imde yonetmek i¢in Arapca Destekleme Egitimi Uygulama Kilavuzu olusturulmustur. Bu durum
teorik yonden Onemli bir adim sayilmakla birlikte bu g¢alismanin bulgular1 uygulamada siireklilik ve etkililik
acisindan smirliliklar bulundugunu gostermektedir. Dolayisiyla ana dil dgretiminin mevcut haliyle hem kendi
i¢inde tutarli bir yap1 sunamadigi hem de hedef dil 6gretimini destekleyecek biitiinciil bir islev tistlenemedigi; bu
durumun ise dil O6gretim siirecinin etkililigini sinirlayan temel bir yapisal sorun alani olusturdugu
degerlendirilmektedir. Bu ¢ikarim mevcut ¢calismada Arapganin Tiirkce dil becerilerini gelistirmedeki roliine iligkin
bulgularda da daha net anlagilmaktadir.

Mevcut ¢alismanin bulgular1 ana dilin Tiirk¢e 6grenimi Oniinde bir engel degil aksine siireci hizlandiran bir
“biligsel kaldirag” oldugunu ortaya koymaktadir. “Diller Aras1 Karsilikli Bagimlilik” perspektifiyle bakildiginda;
ana dil desteginden mahrum kalan &grencilerin yasadigi akademik ve motivasyonel kirilmalar, hedef dildeki
(Tiirkce) basarinin da tavan seviyesini belirlemektedir. Paydaglarin (6grenci, veli, 6gretmen, yonetici) farkli
pencerelerden sundugu ortak tablo; gii¢lii bir ana dil temelinin ikinci dil ediniminde hem biligsel aktarimi
kolaylastirdigint hem de 6grenme siirecindeki duyugsal engelleri azaltarak daha siirdiiriilebilir bir ilerleme
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sagladigim1 gostermektedir. Bu yoniiyle bulgular, ana dil desteginden yoksun birakilan Ogrencilerde gozlenen
akademik kirilmalar ve motivasyon kayiplarinin yalnizca ana dil gelisimiyle simirlt kalmadigini dogrudan hedef
dildeki (Tiirk¢e) basar1 diizeyini de sinirlayan bir esik olusturdugunu diisiindiirmektedir.

Mevcut calismanin bulgulari, ana dil yeterligi ile ikinci dil gelisimi arasindaki karsilikli iligkiye isaret eden
calismalarla tutarlilik gostermektedir. Ana dilde yeterli biligsel ve akademik temele sahip olmayan bireylerin ikinci
dili edinmede daha fazla giicliik yasadigi (Collier, 1995) ve ana dilde kazanilan becerilerin ikinci dile aktarilabildigi
(Cummins, 1984) dikkate alindiginda, bu ¢alismada ortaya konulan ana dil eksikliginin hedef dil gelisimini dolayl1
olarak sinirlayan kritik bir degisken oldugu anlasilmaktadir. Ozellikle giindelik iletisim becerileri ile akademik dil
yeterligi arasindaki ayrim (Hamameci, 2020), 6grencilerin yiizeysel iletisimde belirli bir yeterlige ulagabilmelerine
ragmen akademik baglamda simirh kalmalarimi agiklayan énemli bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu durum, arastirmada
gozlenen dil gelisiminin sinirli ve heterojen yapistyla dogrudan ortiismektedir.

Alan yazinda ana dil becerisinin dilsel gelisimle birlikte akademik ve duyussal gelisimle de yakindan iligkili oldugu
vurgulanmaktadir. Ana dil gelisimi ile akademik basar1 (Yilmaz, 2022), 6zsaygi ve aidiyet duygusu (McBrien,
2005) arasindaki giiclii iliskiler, bu calismada paydas goriisleri iizerinden ortaya c¢ikan bulgular1 destekler
niteliktedir. Benzer sekilde ana dil ile ikinci dil edinimi arasinda pozitif yonli iliski oldugunu ortaya koyan
aragtirmalar (Cerna, 2019; Espinosa, 2013), ana dilin ihmal edilmesinin yalnizca bir pedagojik tercih olmadigini
O0grenme siirecinin etkililigini dogrudan zayiflatan bir yaklasim oldugunu diisiindiirmektedir. Diger taraftan ana
dilin korunmasi ve gelistirilmesi meselesi, sosyo-kiiltiirel ve politik bir baglamda da ele alinmalidir. Nitekim
goemen topluluklarin koken dili ve kiiltiirel baglarmin zayiflatilmasi ile geri doniis olasiliklariin tartigilmasi
arasindaki geliskiye dikkat ¢eken calismalar (Yilmaz ve Sagiroglu, 2022), ana dilin bireysel ve toplumsal kimlik
agisindan tagidigi 6nemi ortaya koymaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin hem ana dil hem de
Tiirkce becerilerinin birlikte ve dengeli bicimde desteklenmesi, akademik basar1 agisindan énemli oldugu kadar
uzun vadeli uyum ve kimlik gelisimi acisindan da kritik bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.

Arastirma bulgularinda, PIKTES kapsaminda yiiriitilen Tiirkce ogretimi siirecinde ana dil desteginin
giiclendirilmesine yonelik onerilerin sinif i¢i diizenlemelerle sinirli kalmadig: aksine ¢ok katmanli ve biitiinciil bir
yapiyl zorunlu kildigi goriilmektedir. Ailelerin siirece aktif katiliminin saglanmasi, evde planli dil destek
caligmalarinin yiiriitiilmesi, okul-aile is birligine dayali programlarin gelistirilmesi ve okul disi kurslarin
denetlenmesi gibi dneriler birlikte degerlendirildiginde, ana dil desteginin “ek bir ders” olmanin 6tesinde sistem
diizeyinde kurgulanmasi gereken bir entegrasyon stratejisi oldugu anlagilmaktadir. Nitekim Ogrencilerin
uygulamaya doniik ihtiyaglari, velilerin ev i¢i destek arayislari, Ogretmenlerin yontemsel beklentileri ve
yoneticilerin sistem odakli talepleri, ¢oziimiin tek boyutlu miidahalelerle saglanamayacagini, es giidiimli ve ¢ok
aktorlii bir yonetisim modeline ihtiya¢ duyuldugunu agik¢a ortaya koymaktadir. Bu durum, dil becerisi ile uyum
stirecleri arasindaki giiclii iligskiye dikkat ceken galismalarla da Srtiigmektedir.

Suriyeli 6grencilerin hem egitim hem de toplumsal uyumlarimin dil gelisimiyle dogrudan baglantili oldugunu
vurgulayan Oneriler (Yilmaz & Sagiroglu, 2022), ana dilin korunmasi ile hedef dilin gelistirilmesinin birbirini
dislayan degil tamamlayan siirecler olarak ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Bu baglamda ana dilin g6z ardi
edilmesi yerine kiiltiirel ¢esitliligi zenginlik olarak kabul eden ve 6grenme ortamlarini bu dogrultuda yapilandiran
bir anlayisin benimsenmesi, hem pedagojik hem de etik bir gereklilik olarak dne ¢ikmaktadir. Ote yandan ana dilin
Ogretim siirecindeki roliine iligkin olarak onu tamamen dislanmasi gereken bir unsur olarak gérmek yerine
O0grenmeyi destekleyen bir kaynak olarak degerlendiren yaklagimlar (Cook, 2001), bu c¢alismanin bulgulariyla
dogrudan ortiismektedir. Bulgular, ana dilin sistematik ve planli bicimde siirece entegre edilmedigi durumlarda
hem oOgrenme firsatlarinin sinirlt kaldigini hem de mevcut potansiyelin etkin bigcimde kullanilamadigini
gostermektedir. Dolayisiyla ana dilin pedagojik islevinin taninmasi, bireysel 6grenme ¢iktilart ve 6gretim siirecinin
genel etkililigi agisindan da kritik bir 6neme sahiptir.

Uluslararas1 uygulamalar da bu biitiinciil yaklagimin gerekliligini desteklemektedir. Ana dil destegini sistematik
bicimde egitim politikalarina entegre eden iilkelerde, gogmen &grencilerin dil gelisimlerinin daha siirdiiriilebilir ve
dengeli ilerledigi goriilmektedir (Uysal, 2024; Yildiz, 2026). Ana dil destek siniflari, 6gretmen egitimi programlari
ve iki dilli egitim modelleri gibi uygulamalar, dil 6gretiminin yalnizca hedef dile odaklanan dar bir ¢ergevede
sekillenmeyip c¢ok dilli bir perspektifle ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.
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