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Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli Okul Oncesi ve ilkokul Egitim-
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Maarif Model in the Context of Environmental Education and Sustainability"

OZET

Bu eser, Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli dogrultusunda yaymlanan yeni egitim-6gretim
programlarinin ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik baglaminda nasil yapilandigini incelemek amaciyla
hazirlanmistir. Yeni Maarif Modeli’nin sundugu biitiinciil yaklasim, ¢evre egitiminin siirdiiriilebilir
kalkinma baglaminda ele alinmasina olanak saglamaktadir. Cevre okuryazar bireyler yetistirmek igin
okul dncesi egitimden itibaren ¢evre egtimi ve siirdiiriilebilirlik kavramlar {izerine insa edilmis bir
egitim-O6gretim program yapilandirmak gerekmektedir. Egitim politikalarinin ¢ocuklara erken
yaslardan itibaren g¢evre bilinci ve siirdiiriilebilir yasam aliskanliklar1 kazandirma hedefiyle ortiistiigi
bu donemde, disiplinler arasi bir yaklasgimla ele alinan her katki daha da anlam kazanmaktadir.
Tiirkiye’de okul Oncesi egitim programlari, ¢evre egitimi agisindan belirgin bir evrim gegirmistir.
1990’lardan itibaren sinirli tematik iceriklerle baslayan siireg, 2023 yilina gelindiginde daha sistemli,
deger odakli ve cevre okuryazarligim destekleyen bir yapiya kavusmustur. Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri, ¢evre egitiminin farkli boyutlarini ele alarak dgrencilerin ¢evreye
duyarli bireyler olarak yetismelerine katki saglamaktadir. Hayat Bilgisi dersi, dgrencilerin ¢evreye
yonelik bireysel tutum ve aligkanliklarini gelistirme agisindan temel kazanimlar igermekle birlikte,
stirdiiriilebilir yagsam tarzlarina dair kavramsal derinlikten yoksundur. Sosyal Bilgiler dersi, gevre-
insan etkilesimini daha kapsamli ele alirken; Fen Bilimleri dersi ¢evre problemlerine ¢6ziim liretme
odakli, bilimsel temelli yaklagimiyla 6ne ¢ikmaktadir. Ancak bu programlarin daha etkili sonuglar
dogurabilmesi i¢in 6gretmen egitimi, materyal destegi, okul dig1 6grenme ortamlarinin kullanimi ve
Olgme-degerlendirme uygulamalarinin gegitlendirilmesi gerekmektedir. Hazirlanan bu eser, okul
oncesi, ilkokul (Hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri) egitim-6gretim programlarini gevre egitimi
ve stirdiirilebilirlik agisindan gegmisten bugiine incelemistir. Sonuglar ve oneriler ile ilgili ¢alisma
arastirmacilar, 6gretmenler, 6gretmen adaylar1 igin yol gosterici bir kaynak olmay1 amaglamaktadir..

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Siirdiiriilebilirlik, Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli, Okul Oncesi,
Tlkokul.

ABSTRACT

This work has been prepared with the aim of examining how the newly published education curricula,
aligned with the Tiirkiye Century Maarif Model, are structured in the context of environmental
education and sustainability. The holistic approach offered by the new Maarif Model enables
environmental education to be addressed within the framework of sustainable development. In order
to raise environmentally literate individuals, it is essential to structure an education curriculum built
upon the concepts of environmental education and sustainability starting from early childhood
education. In this period where educational policies align with the goal of instilling environmental
awareness and sustainable living habits in children from an early age, every contribution approached
through an interdisciplinary lens becomes even more meaningful. In Turkey, early childhood
education programs have undergone a noticeable evolution in terms of environmental education.
Starting with limited thematic content in the 1990s, the process has reached a more systematic, value-
oriented, and environmentally literate-supportive structure by 2023. The courses of Life Sciences,
Social Studies, and Science contribute to students' development as environmentally conscious
individuals by addressing different dimensions of environmental education. The Life Sciences course
includes basic achievements in developing students’ individual attitudes and habits toward the
environment, but lacks conceptual depth regarding sustainable lifestyles. The Social Studies course
handles the human-environment interaction in a more comprehensive way, while the Science course
stands out with its scientifically based approach focused on producing solutions to environmental
problems. However, in order for these curricula to yield more effective outcomes, improvements are
needed in teacher training, material support, use of out-of-school learning environments, and
diversification of assessment and evaluation practices. This work reviews the education curricula of
early childhood and primary education (Life Sciences, Social Studies, and Science) from past to
present in terms of environmental education and sustainability. With its findings and
recommendations, the study aims to serve as a guiding resource for researchers, teachers, and teacher
candidates

Keywords: Environmental education, sustainability, Tirkiye Century Maarif Model, preschool,
primary education.
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GIRiS

Diinyanin ilerleyen yasi, tiiketim hizinin 6ngoriilemeyen bir hizla artmasi, tiikketilen kaynaklarin simirliligi ve dogal
kaynaklarin giin gegtikge azalmasi sonucunda ihtiya¢ duyulan kisithh kaynaklarin yeniden kazandirilmasi durumu
yasanilan ¢agin hayati derecede 6nemli bir problemi haline gelmektedir. Cevre, icinde barindirdig1 canli ve cansiz
varliklarla bir biitiindiir. Biitiiniin her bir parcasi digerlerini etkiler. Insan bilingli veya bilingsiz olarak icinde
yasadig1 cevreye en fazla zarar verendir (Kadioglu Ates ve Isik Oner, 2020). Cevre sorunlarmin kiiresel dlgekte
etkilerinin her gecen giin arttif1 ¢agimzda, ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik anlayisi, egitim sistemlerinin temel
bilesenleri haline gelmistir. Ozellikle ilkokul diizeyinde verilen ¢evre egitimi, cocuklarin dogayla saghklr iliskiler
kurmalari, ¢evresel farkindalik kazanmalari ve siirdiiriilebilir bir yasam bi¢imi gelistirmeleri agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Tilbury, 1995; Gough, 2002). 21. yiizyilda ¢evre sorunlarinin karmasik bir hal almasiyla birlikte,
bireylerin ¢evreye yonelik duyarliliklarinin artirilmasi biiyiik 6nem kazanmistir. Bu dogrultuda, cevre egitimi
sadece temel egitim ya da lise diizeyinde degil, okul dncesi egitim siirecinden itibaren planli ve sistematik olarak
ele alinmahdir (Erten, 2004; Tilbury, 1995). Tirkiye’de 2024 yilinda yiiriirliige giren Tirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli, okul 6ncesi egitim programlarini yeniden yapilandirmis ve ¢evre egitimi ile siirdiiriilebilirlik temalarini bu
diizeye de entegre etmeyi amaclamistir (MEB, 2023). Milli Egitim Bakanligi’nin (2023) yayimladig1r Tirkiye
Yiizyili Maarif Modeli, bireyin sadece akademik gelisimini degil; ayn1 zamanda ¢evresel, etik, sosyal sorumluluk
temelli bir birey olarak yetismesini hedeflemektedir. Bu model, dogaya karsi duyarlilik, kaynaklarin bilingli
kullanimi, ¢evre okuryazarlig1 gibi kavramlari tiim dgretim kademelerine entegre etmistir (MEB, 2023). insanlik
tarihi boyunca doga ile kurulan iligki siirekli bir etkilesim i¢inde olmustur. Ancak sanayilesme, kentlesme ve
teknolojik gelismelerin hizlanmasiyla birlikte dogal kaynaklarin tiikenmesi, iklim degisikligi, biyolojik cesitliligin
azalmas1 gibi ¢evresel sorunlar giiniimiizde kiiresel olgekte ciddi tehditler haline gelmistir. Bu nedenle cevre
bilinciyle donatilmis bireylerin yetistirilmesi, tiim egitim kademelerinde Oncelikli hedeflerden biri olmustur. Bu
baglamda c¢evre egitimi; bireylerin g¢evreye yonelik bilgi, tutum ve deger gelistirerek siirdiiriilebilir yasam
bicimlerini benimsemelerini saglayan bir siirectir (Erten, 2004; Kii¢iikcankurtaran, 2008).

Stirdiiriilebilirlik, artan tiiketim davraniglarinin dogal ¢evreye zarar verilmesi sonucunda ortaya ¢ikan kavramlardan
biridir. Siirdiiriilebilirlik agisindan hem bugiinii hem yarin1 kurtarmak ve korumak icin 6grencilere nasil bir egitim
verilecegi konusu lizerinde uzun yillar diisiiniilmesi gereken kiiresel bir mevzudur. Temelinde, gelecek nesillerin
ihtiyaglar1 gz oniinde bulundurularak simdiki neslin ihtiyaclarimi karsilamasi goriisii yer almaktadir (Istk Oner ve
Kadioglu Ates, 2020). Siirdiriilebilirlik, bugiiniin ihtiyaglarin1 karsilarken gelecek kusaklarin yasam alanlarini
tehlikeye atmadan kaynaklarin kullanilmasi ilkesine dayanir (Huckle, 1993). Egitim sistemleri de bu anlayis
dogrultusunda yapilandirilmali; ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlariyla siirdiiriilebilirlik bilincini kazandirmaya
yonelik politikalar ve programlar gelistirilmelidir. Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin en 6nemli adimi, okul
oncesinden baglayarak tim Ogretim kademelerinde ¢evre egitiminin disiplinler arasi bir yaklagimla
biitiinlestirilmesidir (Tanrverdi, 2009). Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2023
yilinda baglatilan ve 2024 itibartyla yiirtirliige giren yeni 6gretim programlarinin temel ¢ercevesini olusturmaktadir.
Model; bilgi, beceri, deger ve yetkinlikleri merkeze alan, Ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimini 6nemseyen,
disiplinler aras iliskilere agik ve ¢evresel farkindalik ile siirdiiriilebilirlik bilincini biitiinlestiren bir yapiya sahiptir
(MEB, 2024a; MEB, 2024b). Bu yoniyle Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli, ¢evre egitimi agisindan
degerlendirildiginde 6nemli firsatlar sunmaktadir.

Bu eserde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ergevesinde giincellenen okul dncesi egitim program, ilkokul Hayat
Bilgisi (1-3. siniflar), Sosyal Bilgiler (4-7. siniflar) ve Fen Bilimleri (3-8. siniflar) 6gretim programlari; gevre
egitimi ve siirdiiriilebilirlik perspektifinden incelenecektir. Programlarda c¢evresel temalara ne diizeyde yer
verildigi, ¢evre bilinci ve siirdiiriilebilirlik anlayisimin hangi kazanimlar ve degerlerle iliskilendirildigi
degerlendirilecektir. Ayrica bu programlarin ¢evre egitiminin ¢agdas ilkeleriyle ne derece uyumlu oldugu analiz
edilerek giiclii yonleri ve gelistirilmesi gereken boyutlar tartigilacaktir.

CEVRE EGITIMI VE SURDURULEBILIRLIK KAVRAMLARI

Cevre egitimi, bireylerin ¢evreye iligkin farkindalik gelistirmesini, bilgi, deger ve beceriler kazanarak cevreye
duyarli bireyler olarak yetismelerini amaglar (UNESCO, 1978). Bu egitim, bireylerin ¢evresel sorunlari tanimast,
¢Oziim yollar1 gelistirmesi ve bu konuda eyleme ge¢cmesini tesvik eder (Palmer, 1998). 1987 tarihli Brundtland
Raporu’nda tanimlanan “siirdiiriilebilir kalkinma” kavrami ise bugiiniin ihtiyag¢larini, gelecek nesillerin ihtiyaglarini
tehlikeye atmadan kargilama anlayisim temel alir (WCED, 1987). Siirdiirtilebilirlik egitimi (Education for
Sustainable Development - ESD), c¢evre, ekonomi ve toplumun karsilikli etkilesimleri tizerinde durarak,
Ogrencilerin ¢ok boyutlu diisiinme, problem ¢dzme ve sorumlu vatandaslik becerileri gelistirmelerini saglar
(Sterling, 2001). Bu yaklagim, ¢evre egitiminin 6tesine gegerek, bireyin yasam boyu siirdiiriilebilir yagsam pratikleri
gelistirmesini hedefler (Tilbury, 2004; Bonnett, 2002).

€ sssjournal.com ‘ International Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com

il TR
SCIENCESSTUDIES

872



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2025 Vol: 11 (5) MAY

Cevre Egitimi, bireylerin g¢evresel sorunlara karsi bilgi, deger, tutum ve beceriler gelistirmelerini saglayan,
disiplinler aras1 bir 6grenme siirecidir. Bu egitim siireci, bireyin ¢evresel farkindaligimi artirarak, ¢evreye duyarli
davranig gelistirmesini ve aktif yurttaslik rolii tistlenmesini hedefler (Erten, 2004). UNESCO (1977) tarafindan
gelistirilen cevre egitimi ¢ercevesi, ¢evre ile ilgili bilgi, biling, tutum ve katilim becerilerini entegre etmeyi Onerir.

Cevre egitimi, bireylerin cevreye yonelik bilgi, tutum ve degerler gelistirerek, cevresel sorunlar1 anlama ve ¢6zme
becerilerini kazanmalarmi amaglayan disiplinler aras1 bir siiregtir (Erten, 2004). Bu egitim, bireylerin ¢evreye
duyarli davranislar sergilemelerini ve siirdiiriilebilir yagam bigimlerini benimsemelerini tesvik eder.

Cevre egitimi ii¢ temel bilesenden olusur: Biligsel Bilesen: Cevreyle ilgili kavramlar, siirecler ve sorunlar hakkinda
bilgi sahibi olmay1 kapsar (Gough, 2002). Ornegin, iklim degisikligi, biyocesitlilik, enerji dongiileri ve
stirdiiriilebilir kalkinma konular1 bu kapsamdadir. Biligsel Bilesen, bireylerin gevreyle ilgili bilgi ve anlayislarin
kapsar. Bu, ekosistemler, cevresel sorunlar ve stirdiiriilebilirlik konularinda bilgi sahibi olmay1 igerir.

Duyussal Bilesen: Bireylerin ¢evreye karsi tutumlari, deger yargilar1 ve duygusal bagliliklarini igerir. Dogayla
kurulan bagin derinlesmesi, ¢cevresel etik ve ekopsikoloji ¢alismalari ile desteklenir (Kals, Schumacher & Montada,
1999). Duyussal Bilesen, bireylerin ¢evreye yonelik tutum, deger ve duygularini igerir. Cevreye karst olumlu tutum
gelistirme ve dogaya saygi bu bilesenin parcasidir.

Davranigsal Bilesen: Cevreye duyarli davranislarin benimsenmesi. Ornek: geri doniisiim, enerji tasarrufu, doga
dostu ulasim tercihleri (Erten, 2004; Kollmuss & Agyeman, 2002). Davranigsal Bilesen, bireylerin ¢evreye yonelik
olumlu davraniglar sergilemesini ifade eder. Geri doniisiim yapma, enerji tasarrufu ve ¢evre dostu iiriinler kullanma
gibi eylemler bu kategoriye girer (Erten, 2004).

Gilinliimiizde ¢evre egitimi uygulamalari, sadece doga bilimlerine dayali 6gretimden ziyade, bireyin toplum i¢indeki
roliinii, ¢cevresel adaleti ve gelecek kusaklar i¢in etik sorumlulugu da kapsamaktadir. Freire’nin elestirel pedagoji
yaklagimi bu anlamda gevre egitimiyle ortiistir (Orr, 1992). Siirdiriilebilirlik odakli gevre egitimi, bireylerin sadece
cevre bilgisi edinmelerini degil, aynm1 zamanda bu bilgiyi giinliik yasamlarinda uygulamalarim1 hedefler. Bu
yaklasim, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve aktif vatandaslik becerilerini gelistirmeyi amaglar (Huckle, 1993).
Ayrica, cevre egitimi programlarinin ekolojik temeller seviyesinde yogunlastigi, kavramsal bilinglenme ile
inceleme ve degerlendirme boyutlarinin da 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Siirdiirilebilirlik temelli ¢evre egitimi, bireylerin yalmizca bilgi sahibi olmalarini degil, bu bilgiyi eyleme
donistiirmelerini hedefler. Bu anlayis, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve sistemsel bakis agis1 gibi becerilerin
kazandirilmasmi 6ngoriir (Sterling, 2001). Siirdiiriilebilirlik, bugiiniin ihtiyaglarin1 karsilarken, gelecek nesillerin
kendi ihtiyaglarin1 karsilama yeteneklerini tehlikeye atmadan dogal kaynaklarin kullanilmasi ilkesine dayanir
(Huckle, 1993). Bu kavram, gevresel, ekonomik ve sosyal boyutlariyla biitlinciil bir yaklagimi gerektirir.

Siirdiiriilebilirlik, hem insan ihtiyaglarin1 karsilamayr hem de dogal kaynaklari gelecek nesiller i¢in korumay1
amaglayan bir ilkedir (Huckle, 1993). Bu kavram; ¢evresel siirdiiriilebilirlik, ekonomik siirdiiriilebilirlik ve sosyal
stirdiiriilebilirlik olmak tizere ii¢ temel boyutta ele alinir (Brundtland Komisyonu, 1987).

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI VE CEVRE EGITIMI

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda giincellenen okul dncesi egitim programi, ¢evre egitimi agisindan
onemli kazanimlar icermekle birlikte, siirdiiriilebilirlik yaklasimi bakimindan daha kapsamli bir yapiya ihtiyag
duymaktadir. Ogretmenlerin uygulamadaki etkinlikleri gelistirmesi, kazanimlarin SKA ile uyumlu hale getirilmesi
ve aile-gocuk-gevre tiggeninde giiglii bir 6grenme ortami olusturulmasi, ¢evreye duyarli bireylerin yetismesinde
etkili olacaktir.

Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli, bireyin dogayla kurdugu iliskiyi ahlaki, duygusal ve biligsel diizeyde ele alan
biitiinciil bir egitim yaklagimini1 benimsemektedir. Bu model kapsaminda, okul 6ncesi déonem ¢ocuklarina dogay1
tanima, dogay1 sevme ve koruma davraniglarinin kazandirilmast hedeflenmektedir (MEB, 2023). Modelin temel
ilkeleri arasinda, Ogrencilerin dogayla duygusal bag kurmasimi saglama, dogal kaynaklar1 tanima ve ¢evresel
sorumluluk alma gibi degerler 6n plana ¢ikmaktadir (Sterling, 2001). Ozellikle 3-6 yas grubu ¢ocuklar icin algisal
ve deneyimsel Ogrenme temel alinarak, g¢evresel farkindaligin somut etkinlikler araciligiyla gelistirilmesi
onerilmektedir. Bu baglamda, okul 6ncesi Ogretmenlerinin programi uygularken cevre temali drama, hikaye
anlatimi, doga gezileri ve yaratic1 oyunlar gibi yontemleri tercih etmesi beklenmektedir (Davis, 2009). Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli cevre egitimi agisindan Onceki programlara gore kapsamli ve derinlikli bir yaklasim
sunmaktadir. Bu model, 6grenciye dogaya karsi etik sorumluluk kazandirmay1 ve ¢evre dostu bir yasam bigimini
davranigsa doniistiirmeyi hedeflemektedir. Program, sadece bilgi temelli degil; deger, duyarlilik ve sorumluluk
temelli bir ¢evre egitimi anlayis1 getirmistir.
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin ¢evre egitimi yaklagimi, kademeli bir yapiya sahiptir. Hayat Bilgisi dersi,
cevresel farkindalik ve temel degerlerin kazandirilmasi agisindan onemlidir. Sosyal Bilgiler dersi, cevresel
sorunlara sosyal sorumluluk perspektifinden yaklasarak cevre okuryazarhigini gelistirir. Fen Bilimleri ise
stirdiiriilebilirlik temasin1 en kapsamli sekilde ele alarak bilimsel diisiinme, karar verme ve c¢evresel duyarlilik
kazandirmay1 hedefler.

OKUL ONCESI EGITIMDE CEVRE EGITIMI

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin okul dncesi egitim programinda ¢evre egitimi, hem dogrudan kazanimlar hem
de dolayli temalarla 6grencilere sunulmaktadir. Programin temel amaglarindan biri “cocuklarin dogaya karsi
duyarhilik gelistirmesi ve ¢evreyi koruma bilinci kazanmasi1” olarak belirlenmistir (MEB, 2023). Bu dogrultuda, su
hedeflere vurgu yapilmaktadir: Dogadaki canli ve cansiz varliklar1 tanima, Cevreyi gozlemleme ve degisimleri fark
etme, Atiklar1 ayristirma, geri doniisim farkindaligi kazanma, Dogal kaynaklarin sinirli oldugunu anlama,
Temizlik, enerji ve su tasarrufu gibi davranislari benimseme (Giiler, 2020).

EE TS 2 G

Cocuklarin bu hedeflere ulagabilmesi i¢in, programda “dogaya sayg1”, “temizlik aligkanliklar1”, “cevre dostu birey
olma” gibi tematik alanlara yer verilmis; 6grenme siirecleri oyun, etkinlik, deney ve gozlemle yapilandirilmisgtir
(Erten, 2004; Gough, 2002). Her ne kadar ¢evre egitimi iceriklerine dogrudan yer verilmis olsa da, siirdiiriilebilirlik
kavraminin okul 6ncesi programda agik ve biitiinciil bicimde tanimlanmadigi goriilmektedir. “Siirdiiriilebilirlik”
ifadesi yer almamakta, bu kavram daha ¢ok “dogal kaynaklar1 dikkatli kullanma” ve “gelecegi koruma” gibi dolayl
ifadelerle yansitilmaktadir (Kollmuss & Agyeman, 2002). Ozellikle SKA (Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1) ile
uyumlu kazanimlarin eksikligi dikkat ¢ekicidir. Programin 3—6 yag arasi ¢ocuklara uygun sadelestirilmis bir dilde
SKA baglantili hedefler sunmasi, bu yas grubunda cevresel okuryazarligmm temellerinin atilmasina katki
saglayacaktir (UNESCO, 2021).

Cevre egitimi ve siirdiiriilebilirlik temalarinin okul o6ncesi donemde etkili bir sekilde islenebilmesi igin
Ogretmenlerin siirece aktif sekilde katilimi gereklidir. Program, 6gretmenlerden ¢ocuklarin ¢evresel farkindaligini
gelistirecek yaratici etkinlikler tasarlamalarini ve 6grencileri dogayla etkilesime gegirecek deneyimler sunmalarini
beklemektedir (Davis, 2009). Bu etkinliklere 6rnek olarak: Bahgede sebze yetistirme projeleri, Geri doniisiim
atolyeleri, Doga yiiriiyiisleri ve yaprak koleksiyonlari, Hikayelerle ¢evre bilinci olusturma, “Cevre dedektifleri”
temali oyunlar verilebilir (Kals et al., 1999; Giindogdu & Yildirim, 2010). Ancak bu etkinliklerin standart bir
rehberle yapilandirilmadigi, dolayisiyla uygulamada 6gretmenler arasinda farklar olusabildigi gozlemlenmektedir
(Kahyaoglu & Yetisir, 2014).

Program c¢evre egitimi agisindan temel bazi kazanimlar sunsa da, sistematik siirdiiriilebilirlik egitimi agisindan
cesitli eksiklikler tagimaktadir: Siirdiiriilebilirlik kavrami dogrudan tanimlanmamig, SKA ile uyumlu kazanimlar
bulunmamaktadir, Disiplinler arasi biitiinlesme smirlidir, Uygulama rehberi ve etkinlik havuzu yeterince
gelistirilmemistir. Bu eksiklikler, 6gretmenlerin ¢evre egitimi siirecini planlama ve degerlendirme noktasinda
uygulama tutarlilig1 ve pedagojik destek agisindan sorun yasamalarina neden olabilir (Demirel, 2007).

Oneriler su sekilde gruplandirilabilir: Siirdiiriilebilirlik Tanimu Gelistirilmeli: Programda siirdiiriilebilirlik kavrami
acik, ¢ocuklara uygun ve yas diizeyine gore sadelestirilmis sekilde tanimlanmalidir. SKA ile Uyum Saglanmali:
Kazanimlar, SKA basliklarina gore uyarlanarak “iklim eylemi”, “temiz su”, ‘“karasal yagam” gibi kavramlara yer
verilmelidir (UNESCO, 2021). Etkinlik Rehberi Gelistirilmeli: Ogretmenler icin 6rnek etkinlik kitapciklari, proje
planlar1 ve ¢evre temali oyun kilavuzlari hazirlanmalidir. Aile Katilimi Desteklenmeli: Evde siirdiiriilebilir yasam
aliskanliklar1 kazandirmak amaciyla aile egitimlerine yonelik icerikler olusturulmalidir (Giiler, 2020). Ogretmen
Egitimleri Diizenlenmeli: Hizmet i¢i egitimlerde siirdiiriilebilirlik temelli pedagojik yaklasimlar ve doga temelli

egitim uygulamalar1 yer almalidir (Erten, 2004).

OKUL ONCESI PROGRAMLARININ DUNDEN BUGUNE CEVRE EGITIMI VE
SURDURULEBILIRLIK ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

Kiiresel g¢evre sorunlarinin giderek arttigi 21. yiizyilda, bireylerin ¢evreye yonelik farkindalik ve sorumluluk
diizeylerinin artirtlmasi, egitim sistemleri i¢in hayati bir oncelik haline gelmistir. Bu noktada cevre egitimi,
yalnizca bilissel bilgi aktarimi degil; ayn1 zamanda degerler, tutumlar ve davranislar gelistirmeyi amaglayan ¢ok
boyutlu bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Erten, 2004; Sterling, 2001). Bu siirecin baslangi¢ noktasi ise okul
oncesi egitim donemidir, c¢linkii bireylerin ¢evreye yonelik ilk deger yargilar1 ve davranis kaliplar1 bu dénemde
sekillenmektedir (Davis, 2009).

Tiirkiye’de ¢evre egitimi politikalarmin ve 6gretim programlarinin evrimi, farkli donemlerde farkli pedagojik ve
ideolojik yaklagimlarin etkisiyle bi¢imlenmistir. Bu ¢aligma, Tiirkiye'de uygulanan okul Oncesi egitim
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programlarinin tarihsel gelisimini g¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik perspektifinden ele almakta; gegmisten
giinlimiize yasanan doniisiimleri Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli odaginda analiz etmektedir.

1994 ve 2002 Okul Oncesi Egitim Programlari: Cevre Egitimi Golgesinde

Tirkiye’de 1994 yilinda yayimlanan okul 6ncesi egitim programinda, ¢evre egitimi temalar1 dolayli ve sinirlt bir
sekilde yer almaktaydi. Program, cocuklarin ¢evresini tanimasina ve dogal cevreyle ilgili temel farkindaliklar
kazanmasina olanak tanisa da, bu kazanimlar agikc¢a “cevre egitimi” baslig1 altinda yapilandirilmamist: (Demirel,
2007). 2002 yilinda yapilan giincelleme ise ¢evreye duyarlilik temalarimi biraz daha goriiniir kilmig; ancak
stirdiiriilebilirlik kavrami programda yer almamustir.

Bu donemlerde c¢evre egitimi gogunlukla temizlik aligkanliklari, dogay1 sevme ve hayvanlara zarar vermeme gibi
davranigsal kazanimlarla sinirlt kalmis; ¢evresel sorunlara neden-sonug iliskisi ya da ¢dziim odakli yaklagimlar
gelistirme gibi tist diizey diisiinme becerilerine yer verilmemistir (Kollmuss & Agyeman, 2002).

2006 ve 2013 Programlarinda Cevreye Duyarhlik Arayisi

2006 Okul Oncesi Egitim Programi, ¢evre egitimi agisindan daha sistematik bir yapi sunmaya baglamistir.
Program, cevreye yoOnelik sorumluluklar, dogay1 koruma, ¢evresel temizlik ve geri doniisiim gibi temalara yer
vermistir (Giiler, 2020). Ozellikle cocuklarin cevresini gozlemleyerek dgrenmelerini tesvik eden etkinlikler, bu
donemde daha fazla 6n plana ¢ikmustir.

2013 programi ise 2006’ya kiyasla daha kapsamli bir yap1 sunmakla birlikte, ¢evre egitimi hala tematik diizeyde
stnirli kalmistir. “Cevreyi koruma” ve “dogal kaynaklari israf etmeme” gibi temel degerler, kazanimlar arasina
almmus; ancak bu hedefler genel ifadelerle tanimlandigi igin uygulamada farklilagmalar ortaya cikmustir
(Kahyaoglu & Yetigir, 2014). Her iki programda da siirdiiriilebilirlik kavrami heniiz literatiirel anlamiyla
tanitilmamis; cevresel farkindalik daha ¢ok bireysel davranis diizeyinde ele alinmustir.

2022 Program Taslag: Siirdiiriilebilirlige Yonelik ilk Sinyaller

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan 2022 taslak program, ¢evre egitimi konularini daha sistemli bigimde
ele almaya baglamig ve siirdiiriilebilirlik temal1 baz1 gostergelere yer vermistir. Bu donemde ¢ocuklarin ¢evreyle
etkilesimlerini artirmaya yonelik doga temelli 6grenme uygulamalar1 ve “ekolojik okuryazarlik” gibi kavramlar
literatiire dahil olmaya baslamistir (Gough, 2002). Ancak bu taslak, bircok uzmanin degerlendirmesine ragmen
sl siire uygulamada kalmis ve yerini 2023 yilinda agiklanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi
Egitim Programi’na birakmistir (MEB, 2023).

Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli ile birlikte ¢evre egitimi, okul dncesi donemde daha agik, planli ve deger merkezli
bir yap1 kazanmigtir. Modelde yer alan gevresel hedefler, yalnizca bireysel sorumluluklarla sinirli kalmayip; ¢evre
okuryazarligi, dogaya saygi, yerel ¢evre sorunlarini tanima ve ¢0ziim Onerileri iiretme gibi iist diizey hedeflerle
desteklenmistir (MEB, 2023; Sterling, 2001).

Programda yer alan bazi somut kazanimlar sunlardir: Cocuk g¢evresindeki canli ve cansiz varliklari siiflandirir.
Atiklar geri doniigiim kutularina ayirir. Su ve elektrik gibi kaynaklari israf etmeden kullanir. Doga temelli oyunlar
oynar ve gozlemler yapar. Ancak bu kazanimlarda “siirdiiriilebilirlik” kavrami agik¢a adlandirilmamis, dolayh
olarak yer bulmustur. Yani kavramsal farkindalik degil, davranigsal oriintii agirliklidir (Kollmuss & Agyeman,
2002). Programlarda ¢evre bilincine yonelik kazanimlar giderek artmistir.

Uygulamali ve oyun temelli 6grenme stratejileri ¢evre egitiminin etkisini artirmaktadir (Davis, 2009). 2023
modelinde ¢evresel sorumluluklar daha biitiinciil ve deger merkezli sunulmustur. “Siirdiiriilebilirlik” kavraminin
programda acik bir tanimla yer almasi gereklidir. SKA (Sirdiriilebilir Kalkinma Amaglari) ile uyumlu igerik
yapilandirmalari olusturulmalidir (UNESCO, 2021). Etkinlik tabanli uygulama 6rnekleri artirilmali, 6gretmenlere
rehberlik edecek materyaller sunulmalidir (Giiler, 2020). Aile katilimi artirilmali, ¢evre egitimi okul disinda da
desteklenmelidir (Kals et al., 1999).

ILKOKUL OGRETIM PROGRAMINDA CEVRE EGITIMI

Hayat Bilgisi programi, dgrencilerin ¢evreye kars1 duyarlilik gelistirmelerini, dogay1 tanimalarim ve koruma bilinci
kazanmalarii amaglar. Disiplinler arasi bir yaklagimla, giinliikk yasam baglaminda ¢evresel farkindalik olusturmay1
hedefler (MEB, 2024a). Sosyal Bilgiler programi ise vatandaslik, toplumsal sorumluluk ve aktif katilim baglaminda
cevre bilincine vurgu yapar. Cevresel degerlerin sosyal sorumlulukla birlestigi bir ¢er¢eve sunar. Siirdiiriilebilir
kalkinma, ¢evre sorunlar1 ve dogal kaynaklarin kullanim gibi temalar sosyal baglamda ele alinir (MEB, 2023). Fen
Bilimleri programi, siirdiiriilebilirligi dogrudan anahtar kavram olarak ele alir. Programda bilimsel siire¢ becerileri,
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cevresel sistemler, kaynak yonetimi ve iklim degisikligi gibi konular bilimsel bir bakis agisiyla biitiinlestirilmistir
(MEB, 2024b).

Hayat Bilgisi dersi, 6grencilerin erken yasta ¢evreyle ilgili bireysel sorumluluklar1 ve aliskanliklar1 kazanmalarini
hedefleyen bir yap1 sunmaktadir. Ders kapsaminda “geri doniisiim yapma”, “cevreyi temiz tutma”, “su ve enerji
tasarrufu saglama” gibi davranigsal beceriler Ogrencilere kazandirilmaktadir (Erten, 2004). Ancak bu ders,
siirdiiriilebilirlik kavramini agik bir sekilde tanimlamamakta; ¢evresel sorunlarin kiiresel boyutlarina ve ¢éziim
stratejilerine sinirlt diizeyde yer vermektedir. Siirdiirtilebilir yasam tarzlari, ekolojik ayak izi, iklim adaleti gibi iist
diizey kavramlar 6grencilerin bilissel seviyesine uygun sekilde sadelestirilerek dahi programa dahil edilmemistir
(Sterling, 2001). Giiniimiizde ¢evre sorunlari, sadece ¢evre bilimlerinin degil, egitim bilimlerinin de ana giindem
maddelerinden biri haline gelmistir. Ozellikle ilk ve ortadgretim diizeyindeki derslerin ¢evre egitimi agisindan rolii
kritik bir 6neme sahiptir (Erten, 2004). Tiirkiye’de bu baglamda en etkin ii¢ ders Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve
Fen Bilimleri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada s6z konusu ii¢ dersin eski 6gretim programlariyla birlikte 2024
Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli kapsaminda nasil yapilandirildigi, ¢evre egitimi ve silirdiiriilebilirlik agisindan
karsilastirmali olarak degerlendirilecektir.

Sosyal Bilgiler dersi, birey-toplum-cevre iligkisini disiplinlerarasi bir perspektifle ele almasi bakimindan avantajli
bir yap1 sunmaktadir. Ozellikle “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ile “Kiiresel Baglantilar” temalar1 kapsaminda,
cevresel farkindalik, yerel-kiiresel sorun bilinci ve vatandaslik sorumlulugu gibi temalara yer verilmektedir
(Kahyaoglu & Yetisir, 2014). Ancak yapilan igerik analizlerinde, Birlesmis Milletler’in Siirdiiriilebilir Kalkinma
Amaglart (SKA) gibi uluslararasi gercevelerle dogrudan baglanti kurulmadigi, kazanimlarin daha ¢ok bilgi
diizeyinde kaldig1 ve etkilesimli etkinliklerin sinirli oldugu gézlemlenmistir (UNESCO, 2021). Sosyal Bilgiler dersi
ise cevreye yonelik sosyal sorumluluk bilinci kazandirmay1 hedeflemektedir. "Insanlar, Yerler ve Cevreler" ile
"Kiiresel Baglantilar" 6grenme alanlarinda ¢evresel sorunlara duyarlilik, yerel ve kiiresel ¢evre problemlerine
farkindalik kazandirilmas: amaglanmaktadir. Ogrencilerin neden-sonug iliskisi kurarak ¢evre problemlerini analiz
etmeleri tesvik edilmektedir (Demirel, 2007; Giindogdu & Yildirim, 2010). Ancak, siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine (SKA) dogrudan atif yapilmamakta, bu konular genellikle dolayli baglamlarda yer almaktadir
(UNESCO, 2021).

Fen Bilimleri 6gretim programu ise ¢evre egitiminin en dogrudan ele alindig1 ders olarak dne gikmaktadir. Ozellikle
4.-7. simif diizeyinde yer alan “Canlilar ve Yasam”, “Doga ve Evren” temalar altinda cevresel sorunlar, iklim
degisikligi, ekosistem, enerji kaynaklar1t ve ¢evre dostu teknolojiler gibi konulara agik¢a yer verilmektedir.
Programda, bilimsel siire¢ becerileri ile ¢evre sorunlarim ¢ézme odakli yaklasimin desteklendigi ve dgrencilerin
arastirma yapma, gozlemleme, c¢ikarimda bulunma gibi beceriler araciligiyla c¢evre bilinci kazandiklar
gozlemlenmistir. Siirdiiriilebilirlik kavramina ise sinirh diizeyde yer verilmis, daha ¢ok “dogal kaynaklarin bilingli
kullanimi” tizerinden dolayli anlatimlar tercih edilmistir.

Fen Bilimleri programi, ¢evre egitimi agisindan en kapsamli igerigi barindiran ders olarak one g¢ikmaktadir.
“Canlilar ve Yasam”, “Doga ve Evren” gibi temalar araciliiyla 6grenciler; ekosistem, iklim degisikligi, ¢cevre
kirliligi, yenilenebilir enerji kaynaklar ve siirdiiriilebilir teknoloji gibi konularla tanigmaktadir (MEB, 2023). Bu
temalar bilimsel siire¢ becerileriyle desteklenmekte, dgrenciler gdzlem yapma, veri toplama, hipotez kurma ve
cikarimda bulunma gibi becerilerle donatilmaktadir. Ancak siirdiiriilebilirlik yine acik bir kavram olarak
sunulmamakta; genellikle “dogal kaynaklarin bilingli kullanimi” gibi ifadelerle dolayli olarak islenmektedir
(Kollmuss & Agyeman, 2002).

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli gercevesinde giincellenen Hayat Bilgisi Ogretim Programi, 1. simiftan 3. smifa
kadar olan diizeylerde ¢evreye ve siirdiiriilebilirlige 6nemli 6l¢iide vurgu yapmaktadir. Program, 6grencilerin ¢evre
bilinci gelistirmelerini ve siirdiiriilebilir yasam becerileri kazanmalarini hedeflemektedir. Ornegin, 1. simf
diizeyinde "Yakin Cevremizdeki Dogal Varliklar" Unitesi ile 6grencilerin gevrelerindeki dogal unsurlari tanimalari
ve koruma bilinci gelistirmeleri amaglanmaktadir Hayat Bilgisi Ogretim Programi, degerler egitimi ile entegre bir
yapidadir. Programda adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik gibi k6k degerlere yer verilmistir. Bu degerler, ¢evre egitimi ile dogrudan iligkilidir ve 6grencilerin
cevreye karsi sorumluluk bilinci gelistirmelerine katki saglar. Program, 6grencilerin ¢evre sorunlarina duyarlilik
gelistirmelerini ve afet bilinci kazanmalarini hedefler. Doga olaylarinin afete donlismesinde insan faktoriiniin rolii,
afetlere kars1 bilingli olmanin 6nemi ve ilk yardim bilgileri gibi konular programda yer almaktadir. Ayrica, afet
bilinci dersleri ile Ogrencilerin afetlere karst hazirlikli olmalart ve dogru davramis sekilleri gelistirmeleri
amaglanmaktadir .

Hayat Bilgisi programinda cevre ile ilgili ¢iktilar genellikle dogrudan gozleme ve temel yasam becerilerine
dayalidir. Geri doniigiim, dogal ¢evrenin korunmasi, afet bilinci gibi konular yiizeysel ancak yasa uygun bi¢imde
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ele alinmaktadir. Cevre egitimi, degerler egitimi ile giiglii bir sekilde biitlinlestirilmistir (MEB, 2024a). Sosyal
Bilgiler programi, cevreye dair kazamimlari daha ¢ok insan-cevre etkilesimi, kaynak kullanimi ve gevresel
sorunlara kars1 duyarlilik baglaminda isler. Programda ¢evre sorunlarinin toplumsal yo6nii, ¢evre hakki, dogal miras
ve ekolojik vatandaslik gibi kavramlar vurgulanir (Oztiirk & Zaymmoglu Oztiirk, 2016). Fen Bilimleri programu,
cevre egitimi acisindan en kapsamli yapiya sahiptir. Cevre egitimi bilissel, duyussal ve davranissal bilesenlerle
entegre edilmistir. Ogrencilerden gevre sorunlarini analiz etmeleri, veri toplamalari, ¢dziim 6nerileri gelistirmeleri
beklenir. Ayrica siirdiiriilebilir kalkinma, enerji verimliligi ve bilimsel okuryazarlik baglaminda gevre egitimi giiclii
bigimde islenir (MEB, 2024b).

TURKIYE’DE ILKOKUL OGRETIM PROGRAMLARINDA CEVRE EGIiTiMi VE
SURDURULEBILIRLIK YAKLASIMLARI

Tiirkiye’de cevre egitiminin 6gretim programlarina dahil edilmesi 1970°1i yillara dayansa da, bu siire¢ 1990’
yillardan itibaren daha sistematik hale gelmistir (Yildiz & Giler, 2006). 2004 yilinda yapilan 6gretim programi
reformlartyla birlikte 6grenci merkezli yaklasim benimsenmis ve ¢evreyle ilgili temalar gesitli ders programlarina
entegre edilmistir (Demirel, 2005).

Fen Bilimleri 6gretim programi ¢evre egitiminin en kapsamli ve bilimsel temellere dayali olarak ele alindig1 alan
olarak &ne ¢ikmaktadir. Ozellikle 4. siniftan itibaren “Canlilar ve Yasam”, “Doga ve Evren” temalar1 altinda; iklim
degisikligi, ekosistem, enerji kaynaklari, ¢evre dostu teknolojiler gibi giincel g¢evre sorunlari islenmektedir.
Programda &grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak gozlem, ¢ikarim, arastirma yapmalar1 tesvik
edilmektedir. Bu sayede ¢evresel sorunlara ¢6ziim odakli bir yaklasim gelistirilmektedir (Erten, 2004; MEB, 2023).
Ancak siirdiiriilebilirlik kavrami yine acik bir sekilde degil, “dogal kaynaklarin bilingli kullanimi” gibi dolayl
anlatimlarla sunulmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi, ¢cevre ve insan etkilesimini daha iist diizeyde ve
disiplinleraras1 bir anlayisla ele almaktadir. Ozellikle "Insanlar, Yerler ve Cevreler" ve "Kiiresel Baglantilar"
O0grenme alanlarinda gevresel sorunlara duyarlilik, yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarinin farkindaligi ve vatandaglik
sorumlulugu gibi temalar vurgulanmistir. Ogrencilere cevresel sorunlarin neden-sonug iliskisi igerisinde sunulmasi
dikkat ¢ekmistir. Ancak yine de siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine dogrudan atif yapilmadigi, bu konunun daha
cok dolayli baglamda islendigi goriilmektedir.

MEB (2018) tarafindan yayimlanan programlarda g¢evre bilinci, siirdiiriilebilirlik, geri doniisiim, iklim degisikligi
gibi kavramlara daha ¢ok yer verilmeye baslanmistir. Bununla birlikte 2023 yilinda agiklanan “Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli”, bu alanda yeni bir bakis agis1 sunarak biitiinciil bir egitim modeli hedeflemektedir. Bu modelde
cevresel farkindalik, yasam becerileri, sosyal sorumluluk gibi disiplinler arasi temalarla iliskilendirilerek
aktarilmaktadir (MEB, 2023a).

Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Tarihsel Gelisimi ve Cevre Egitimi

Hayat Bilgisi dersi, ilkokul 1-3. siniflar diizeyinde ¢ocuklarin birey, toplum ve doga ile iligkilerini kavramalarina
yardimei olan temel bir derstir. 1998 6gretim programi, ¢evreye duyarliligi bireysel sorumluluk kapsaminda ele
alirken; 2004 programiyla birlikte 6grenci merkezli etkinlikler 6n plana ¢cikmistir (Simsek, 2005). Bu donemde
cevreye saygi, dogal kaynaklarin korunmasi gibi degerler dersin 6grenme alanlara dahil edilmistir (MEB, 2004).

2018 yilinda giincellenen programda ¢evresel konular “Kendini Tanima”, “Dogal Varliklar” ve “Geri Doniisiim”
temalar1 ¢ercevesinde sunulmustur. Bu konular 6grencinin ¢evreye duyarli birey olarak yetismesini
hedeflemektedir (MEB, 2018a). 2023 Maarif Modeli ile ise ¢evresel farkindalik, yasam becerileri ve vatandaslik
egitimi temalari i¢ ice gegirilerek ¢cok boyutlu bir yaklagim benimsenmistir (MEB, 2023a).

Ogretim programlarinda gevre egitimi genellikle dogal gevreyi tanima, koruma bilinci gelistirme ve kaynaklari
verimli kullanma ekseninde islenmektedir (Kahyaoglu & Yangin, 2007). Ancak bu igeriklerin ¢ogunlukla bilgi
diizeyinde kaldig1, davranisa doniistiiriillmesinin ise 6gretimsel stratejilere bagli oldugu ifade edilmektedir (Uzun &
Saglam, 2006).

Onceki programlarda Hayat Bilgisi dersi, gevre konularmm genellikle bireyin yakin gevresiyle sinirli bir bigimde ele
altyordu. Ders kazanimlar1 arasinda “dogay1 sevmek”, “gevresini tanimak” gibi temalar yer alsa da siirdiiriilebilir
kalkinma, iklim degisikligi, atik yonetimi gibi kavramlara yer verilmemekteydi (Oztiirk & Yilmaz, 2011). 2024
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile birlikte bu dersin igerigi “Yasam Bilgisi” ¢atis1 altinda daha biitiinciil hale
getirilmis; cevresel etik, dogaya duyarlilik, geri doniisiim bilinci ve karbon ayak izi gibi ¢agdas temalar erken
yaslara tasginmistir (MEB, 2023). Hayat Bilgisi dersi, ozellikle 1-3. smiflarda 6grencilerin gevresel farkindalik
kazanmalar1 ve ¢evreye duyarli davranmis gelistirmeleri agisindan temel rol oynamaktadir. Dersin igeriginde dogal
kaynaklar1 tanima, ¢evreyi temiz tutma, geri donilisiim yapma gibi davranigsal hedeflere sik¢a yer verilmektedir.
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Ancak yapilan igerik analizleri, bu kazanimlarmn genellikle siirdiirilebilirlik kavramini agik¢a tanimlamaktan ziyade
dolayl ifadelerle aktarildigini gostermektedir (Kahyaoglu & Yetisir, 2014; Oztiirk & Y1ilmaz, 2011).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Tarihsel Gelisimi ve Siirdiiriilebilirlik Yaklagimm

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin toplumsal yasamla ilgili bilgi, beceri ve degerler kazanmalarini amaclar. 1968
programinda vatandaslik bilgisi 6n plandayken, 1998°de demokratik degerler ve ¢evresel sorumluluk temalar1 da
programa dahil edilmistir (Orug, 2009). 2005 programiyla birlikte disiplinler aras1 bir yap1 kazanmis ve “Cevre ve
Toplum” temasi altinda g¢evre bilinci daha sistematik bi¢cimde sunulmustur (MEB, 2005). 2018 programinda
siirdiiriilebilirlik dogrudan bir tema olarak yer almamakla birlikte; “Insanlar, Yerler ve Cevre” 6grenme alaninda
cevresel sorunlar, kaynaklarin bilingli kullanimi ve geri doniistim gibi konulara yer verilmistir (MEB, 2018b). Yeni
Maarif Modeli’nde ise ¢evre egitimi yalnizca bilgi degil, sosyal sorumluluk baglaminda ele alinmakta ve toplumsal
degisim icin bir ara¢ olarak gorilmektedir (MEB, 2023b). Arastirmalar, Sosyal Bilgiler programinin
stirdiiriilebilirlik konularmi disiplinler arasi baglamda isledigini, ancak Ogretmen yeterlilikleri ve materyal
yetersizlikleri nedeniyle uygulamada sinirl kaldigini ortaya koymaktadir (Oztiirk & Dilek, 2005; Celikkaya, 2013).

Sosyal Bilgiler Dersi Uzerinden Degerlendirme yapilacaksa énceki Programlarda:Cevre egitimi cogunlukla “gérev
ve sorumluluk” boyutuyla sinirl kalmakta, 6grenci pasif bir alici roliindeydi. Elestirel diisiinme, aktif yurttaslik ve
cevresel haklar gibi konulara nadiren deginilirdi (Kahyaoglu & Yetisir, 2014). Yeni 6gretim programinda “eko-
yurttashk”, “cevre politikalar1”, “iklim adaleti” gibi kavramlar disiplinler arasi bir yaklagimla sunulmakta, 6grenci
aktif rol istlenmektedir. Ayrica, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclar1 (SKA) ders icerigine

entegre edilmistir (MEB, 2023).
Fen Bilimleri Ogretim Programinda Cevre Egitimi ve Siirdiiriilebilirlik: Diinden Bugiine

Fen Bilimleri dersi, ¢evresel sorunlarin bilimsel temellerini anlamada 6nemli bir rol tstlenir. 1992 ve 2000
programlarinda c¢evre konusu daha c¢ok bilgi aktarimi diizeyinde ele alinirken; 2005 sonrasi programlarda
ogrencilerin aktif katilimim saglayan etkinliklere yer verilmistir (Bozkurt & Sarikog, 2008). “Canlilar ve Hayat”,
“Madde ve Dogas1”, “Diinya ve Evren” gibi {initeler ¢cevresel temalarin islendigi alanlardir.

2018 programinda cevre egitimi, siirdiiriilebilir yasam, dogal kaynaklarin korunmasi ve iklim degisikligi gibi
konularla desteklenmistir (MEB, 2018c). Ogrencilerin deney, gdzlem ve proje gibi etkinliklerle siirece aktif
katilmas1 Ongoriilmiistir. Bu baglamda, Fen Bilimleri dersi 0grencinin ¢evre okuryazarhigi gelistirmeyi
hedeflemektedir (Yavuz Topaloglu & Tekbiyik, 2017). 2023 Maarif Modeli ¢cercevesinde ise ¢evresel sorumluluk
ve bilimsel diigiince iligkisi daha giiglii bigcimde kurgulanmakta; bireyin dogayla etkilesiminde etik ilkelerin 6n
plana ¢ikarilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2023c).

Fen Bilimleri Dersi Uzerinden Degerlendirme yapilacak olunursa Fen Bilimleri dersi gevreyi daha ¢ok ekosistemler
ve c¢evre kirliligi gibi konular {izerinden biyoloji temelli bir anlayisla ele almaktaydi. Ancak 6grenciye ¢6ziim
iretme becerisi kazandirilmiyordu (Demirel, 2007). Yeni modelde ¢evre egitimi, sistem diigiincesi, STEM
etkinlikleri ve proje temelli dgrenmeyle biitiinlestirilmistir. "Iklim degisikligiyle miicadele", "dogal afetlerin

mon

etkileri", "cevresel siirdiiriilebilirlik" gibi kavramlar dogrudan icerikte yer almaktadir (MEB, 2023).
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Cercevesinde Yeni Egilimler

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri 6gretim programlari, Tiirkiye’nin gevre egitimi vizyonunun temel
yap1 taslarini olusturmaktadir. Ancak bu derslerin siirdiiriilebilirlik kavramimi ne diizeyde isledigi degiskenlik
gostermektedir. En kapsamli yaklasim Fen Bilimleri dersinde yer almakta; ancak siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri
gibi kiiresel olgekte kabul goren kavramlara programlarda dogrudan referanslar simirh kalmaktadir. Bu durum,
uygulama siirecinde 6grencilere verilen ¢evre egitiminin esglidiimlii ve adil yiiriitiilmesini engelleyebilmektedir.
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (MEB, 2023a), cevre egitimi ve siirdiiriilebilirligi birey-toplum-doga ekseninde ele
almakta; yasam becerileri, ¢evresel sorumluluk ve deger egitimi ile biitiinlestirmektedir. Bu modelle, 6gretim
programlarinda disiplinler arasi entegrasyon giiclendirilmis ve 6grenci etkinlikleri ile deger temelli &grenme
vurgulanmstir.

Modelde 6zellikle “Sosyal-Duygusal Ogrenme”, “Yasam ve Doga iliskisi”, “Toplumsal Katilim” gibi basliklar
cevre egitiminin siirdiiriilebilirlikle biitiinlestirilmesinde anahtar rol oynamaktadir. Bu yoniiyle Maarif Modeli’nin
cevre egitimi anlayisi, yalnizca biligsel degil ayn1 zamanda duyussal ve davranigsal bilesenleri iceren biitiinciil bir
yaptya sahiptir (MEB, 2023a). Bu genel cercevede Hayat Bilgisi dersi, ¢evre egitiminin temelini olustururken;
Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersleri daha st diizey bilissel ve sosyal becerilerin gelismesine hizmet
etmektedir. Boylece ¢evre egitimi, 6grencinin sadece bilgi edinmesini degil, bu bilgiyi davranisa doniistiirmesini de
saglayacak bir yaptya kavusmaktadir (Kollmuss & Agyeman, 2002).
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Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli, gevre egitimi ve siirdiiriilebilirlik temalarin1 6gretim siireglerine sistematik sekilde
entegre ederek, Ogrencilerin ¢evreye karsi duyarli bireyler olarak yetigsmelerini amaglamaktadir. Bu kapsamda
model, sadece ekolojik farkindalik yaratmakla kalmamakta; ayn1 zamanda 6grencilerin dogayla kurduklari iligkiyi
ahlaki, sosyal ve ekonomik agilardan da biitiinciil bir yaklasimla ele almaktadir (Sterling, 2001).

Cevre egitiminin etkinligini artirmak i¢in 6gretim programlarinda yer alan temalarin, disiplinler arasi bir yaklagimla
ele alinmas1 gerektigi siklikla vurgulanmaktadir (UNESCO, 2021). Ancak mevcut uygulamalarda bu
entegrasyonun yeterince giiglii olmadig1 ve disiplinler arasinda etkili bir i birligi saglanamadigi goriilmektedir.
Ozellikle siirdiiriilebilirlik kavraminin; sosyal, ¢evresel ve ekonomik boyutlariyla dgrencilere aktarilmasi yoniinde
daha somut igeriklere ihtiyag duyulmaktadir (Gough, 2002). Ayrica, disiplinlerarasi is birliklerine, yerel g¢evre
sorunlarina yonelik proje temelli 6grenmeye ve 6grenci katilimini artiracak 6zgiin etkinliklere programlarda siirl
sekilde yer verildigi gozlemlenmistir. Bu durum, siirdiiriilebilirlik temelli cevre egitiminin biitiinsel ve etkilesimli
bir yapiya kavusmasini engellemekte; 6gretmenlerin pedagojik uygulama alanlarii da daraltmaktadir.

SONUC

Hayat Bilgisi dersinde, cevre egitimi deger temelli olarak aktariimaktadir. Ozellikle sorumluluk, yardimseverlik ve
vatanseverlik gibi degerler ¢evre bilinciyle iliskilendirilmistir. Sosyal Bilgiler programi, sosyal sorumluluk ve
vatandaslik kavramlari iizerinden g¢evre egitiminin deger boyutunu isler. Ayrica dogal afetler, ¢cevre sorunlari ve
¢cozlim yollar gibi konular 6grencinin toplumsal katilim bilinciyle ele alinir. Fen Bilimleri programi, bilimsel
okuryazarlikla birlikte ¢evre etigi, ¢gevreye duyarli karar verme ve siirdiiriilebilirlik temelli yasam becerileri lizerine
odaklanir. Deger ve egilimlerin bilimsel siireclerle biitiinlesik sunulmasi programi giiglii kilar. Hayat Bilgisi ¢evre
egitimine temel olustururken, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri gevre egitiminin ileri diizey biligsel ve sosyal
becerilerle pekistirilmesini saglar. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilirlik konularini
egitim siireclerine entegre ederek, 6grencilerin gevreye duyarli bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir. Bu
yaklasim, Ogrencilerin ¢evresel sorunlara karsi bilinglenmelerini ve siirdiiriilebilir yasam bigimlerini
benimsemelerini desteklemektedir.

Genel olarak ii¢ program da cevre egitimi agisindan temel diizeyde bir ¢ergeve sunmakta; ancak siirdiiriilebilirlik
kavraminin 6zellikle Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar (SKA) ile iliskilendirilerek sistematik
bir biitlinliik i¢inde sunulmadigi belirlenmistir. Disiplinlerarasi is birligi Onerilerine ve yerel ¢evre sorunlarina
dayali proje temelli 6grenme uygulamalarina sinirlt yer verildigi, bunun ise uygulamada firsat esitligi agisindan
dezavantaj yaratabilecegi vurgulanmistir. Her ii¢ programda da siirdiiriilebilirlik kavrami, teori ve uygulama
baglaminda smirli diizeyde yer almaktadir. Ogrencilerin bu kavrami derinlemesine Ogrenmeleri ve yasam
becerilerine doniistiirmeleri agisindan kavramsal biitiinliigiin saglanamamasi ciddi bir eksikliktir. Ayrica disiplinler
arast uygulamalar, yerel ¢evre sorunlarina dayali projeler ve Ogrenci merkezli etkinliklerin eksikligi, cevre
egitiminin etkilesimli ve anlamli 6grenme ortamlarindan uzaklagsmasina neden olmaktadir (Giindogdu & Yildirim,
2010; Demirel, 2007).

Ogretim programlarmin cevresel farkindalik olusturma ve dogaya duyarli birey yetistirme yoniinde gesitli
kazanimlar i¢erdigini ortaya koymakla birlikte, siirdiiriilebilirlik kavraminin teorik derinligi ve uygulama gesitliligi
acisindan yetersiz kaldigimi gostermektedir (MEB, 2023; Gough, 2002). Siirdiiriilebilirlik kavram egitimde
yalnizca bir tema degil, ayn1 zamanda yasamin tiim alanlarina dokunan bir diislince bi¢imidir. Bu baglamda okul
oncesinden itibaren kazandirilacak siirdiiriilebilir yasam aligskanliklari, 6grencilerin gelecek yasamlarina yon verme
konusunda giiglii bir temel olusturacaktir. Cevre egitiminin igsellestirilmesi, yalnizca bilgi diizeyinde kalmayip
davranigsal degisimi de desteklemelidir. Politika Onerilerinin somutlagtirilmast agisindan, her okulun kendi
bulundugu cevre baglaminda yerel cevre sorunlarina yonelik proje tabanli 6grenme uygulamalari baslatmasi
onerilebilir. Ornegin, su kaynaklarinin korunmasi, ¢evre dostu okul bahgelerinin planlanmas: ya da atik yonetimi
konularinda &grenciler aktif katilimla projeler gelistirebilir. Bu tiir uygulamalar, dgrenilen kavramlarin giinliik
yasama aktarilmasina biiyiik katki saglayacaktir.

Tiirkiye’de okul dncesi egitim programlari, ¢evre egitimi agisindan belirgin bir evrim gecirmistir. 1990’lardan
itibaren sinirli tematik igeriklerle baglayan siireg¢, 2023 yilina gelindiginde daha sistemli, deger odakli ve gevre
okuryazarligin1 destekleyen bir yapiya kavusmustur. Ancak siirdiriilebilirlik kavraminin daha goriinir ve
uygulamaya doniik bicimde programlara entegre edilmesi; SKA ile baglantili kazanimlarin cocuklarin yas diizeyine
uygun olarak sunulmasi, gelecegin ¢evre dostu kusaklarini yetistirme yolunda énemli bir adim olacaktir. Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli, ¢evre egitimi agisindan Onemli acilimlar barindirmakla birlikte, siirdiirtilebilirlik
baglaminda daha yapilandirilmis ve disiplinler aras1 bir yaklasimi gerektirmektedir. Egitim sistemimiz, gevre
sorunlarmi yalnizca fen bilimleriyle degil, sosyal bilgiler, hayat bilgisi ve hatta sanat gibi farkli derslerle
biitiinlestirerek ¢ok yonlii bir gevre bilinci inga etmelidir. Ogrencilerin hem birey hem yurttas olarak cevreye dair
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sorumluluk tasiyabilmeleri, bu biitiinlesik egitimin basariya ulagsmasina baglidir. Genel olarak bakildiginda,
Tirkiye Yilizyili Maarif Modeli cevre egitimi agisindan Onemli bir baslangi¢ noktas1 olmakla birlikte;
siirdiirilebilirlige dair iceriklerin daha giiglii bir sekilde tanimlanmasi, uluslararasi hedeflerle uyumlu hale
getirilmesi ve etkilesimli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu sayede 6grenciler sadece cevresel
sorunlara duyarli bireyler degil, ayn1 zamanda bu sorunlara ¢6ziim iiretebilen ve gelecegi insa edebilecek aktif
yurttaslar haline gelebileceklerdir.

Politika ve Uygulama Onerileri
1. Siirdiiriilebilirlik Kavraminin A¢ik Tanimi

Yeni 6gretim programlarinda siirdiiriilebilirlik kavrami acik, sistematik ve yas diizeyine uygun bir bigimde
tanmimlanmalidir. Bu tanim sadece ¢evresel degil; ayn1 zamanda ekonomik ve toplumsal siirdiiriilebilirlik boyutlarim
da kapsamalidir. Boylelikle 6grenciler, siirdiiriilebilirligi giinliik yasamlarinda anlamlandirabilecekleri sekilde
biitiinsel olarak kavrayabilirler (Sterling, 2001).

2. SKA ile Uyumlu Kazanimlarin Eklenmesi

Program kazanimlari, Birlesmis Milletler’in 17 maddelik Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 (SKA) ile dogrudan
iliskilendirilmelidir. “Temiz Su ve Sanitasyon”, “Iklim Eylemi”, “Sorumlu Uretim ve Tiiketim” gibi hedefler; ders
iceriklerine entegre edilerek &grencilerin kiiresel ¢evre politikalart hakkinda farkindalik kazanmalar1 saglanabilir
(UNESCO, 2021).

3. Disiplinlerarasi Yaklasimin Giiglendirilmesi

Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri programlar1 arasinda tematik baglantilar kurulmali ve bu dersler
ortak hedefler dogrultusunda yapilandiriimalidir. Ornegin, bir 6grenci Fen Bilimleri dersinde iklim degisikligini
bilimsel temelde 6grenirken, Sosyal Bilgiler dersinde bu degisikligin toplumsal etkilerini analiz edebilmelidir. Bu
tiir disiplinler aras1 biitiinlesme, kavramlarin 6grencinin zihninde kaliciligini artirir (Gough, 2002; Erten, 2004).

4. Yerel Sorunlara Dayali Proje Temelli Ogrenme

Egitim uygulamalari, Ogrencilerin kendi yasam alanlarinda gozlemleyebilecekleri ¢evresel sorunlara
odaklanmalidir. Okullarda ‘“Mahallemdeki Su Kirliligi”, “Okul Bahgesinde Kompost Projesi” gibi yerel
sorunlardan beslenen proje temelli 6grenme yontemleriyle ¢evresel farkindalik artirilabilir (Demirel, 2007). Bu
yontem ayni1 zamanda dgrencinin problem ¢dzme, ekip ¢alismasi ve sorumluluk alma becerilerini de gelistirir.

5. Ogretmen Egitimlerinin Giiglendirilmesi

Siirdiiriilebilir cevre egitiminin en Onemli aktorleri olan &gretmenler igin hizmet i¢i egitim programlari
diizenlenmelidir. Bu programlarda gilincel ¢evre sorunlari, siirdiiriilebilirlik uygulamalar1 ve 6grenci merkezli
Ogretim stratejileri yer almalidir. Ayrica 6gretmenlere gevre egitimi materyalleri ve dijital kaynaklar saglanarak
uygulama alanlar1 genisletilmelidir (Kals et al., 1999; MEB, 2023).

6. Etkinlik Tabanli ve Oyunlastirilmis igerik Gelistirme

Cevre egitimi, sadece bilgi aktarimina degil; duyussal ve davranigsal boyutlara da hitap eden etkinliklerle
desteklenmelidir. Ogrenci merkezli, deneyim temelli ve oyunlastirilmis etkinliklerin artirilmasi, 6grenmeyi daha

kalict ve eglenceli hale getirir. Ornegin, “sanal gevre dedektifi”, “atik ayristirma oyunu” gibi dijital oyunlar,
ozellikle ilkokul diizeyinde etkili olabilir (Kollmuss & Agyeman, 2002; Sterling, 2001).

7. Mesleki Geligim

Ogretmenlerin cevre egitimi ve siirdiiriilebilirlik konularinda bilgi ve becerilerinin giincellenmesi igin siirekli
egitim programlari diizenlenmelidir. Toplumsal Katilim: Egitim kurumlari, ¢evre projeleri ve etkinlikleri
aracilifiyla toplumu stirece dahil ederek, ¢evre bilincinin yayginlagsmasina katki saglamalidir. Kaynak ve Materyal
Gelistirme: Cevre egitimi konusunda zengin ve erisilebilir egitim materyalleri gelistirilerek, O0gretmen ve
ogrencilerin kullanimina sunulmalidir. Siirdiiriilebilirlik bilincinin etkili bir sekilde kazandirilmasi igin egitim
siireglerinde disiplinler arasi ve biitlinciil bir yaklasim benimsenmelidir. Bu sayede, dgrenciler ¢evresel, ekonomik
ve sosyal boyutlariyla siirdiiriilebilirligi kavrayarak, bu bilinci yasamlarinin her alaninda uygulayabilirler.

Ogretmen yetistiren kurumlarin, dzellikle simif 6gretmeni yetistiren programlarin gevre egitimi igerikli derslere
daha fazla yer vermesi gerekmektedir. Cevre egitimi sadece belli bash derslerle sinirlandirilmadan disiplinlerarasi
bir yaklasimla dgretmen adaylarma kazandirilmalidir. Ogretmen adaylari staj uygulamalarinda gevre kirliligine
yonelik farkindalik olusturacak icerikler hazirlamali ve uygulamalarini gerceklestirmesi icin tesvik edilmelidir.
Milli Egitim Bakanligi kapsaminda ya da cesitli kuruluslarca okullarda g¢evre kirliligine yonelik projelerin
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gergeklestirilmesine olanak taninmalidir. Cevre kirliligi farkindaligina yonelik dgretmen akademileri kurulmali ve
uygulamali olarak cesitli egitimler verilmelidir (Kadioglu-Ates, Isik-Oner ve Istemihan, 2022).
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