= —

SSS SOCIALSCIENCES  sSs
iournal  STUDIES JOURNAL  eurnal

SOCIAL SCIENCES
STUDIES JOURNAL STUDIES JOURNAL

SSSjournal (ISSN:2587-1587)

Economics and Administration, Tourism and Tourism Management, History, Culture, Religion, Psychology, Sociology, Fine Arts,
Engineering, Architecture, Language, Literature, Educational Sciences, Pedagogy & Other Disciplines in Social Sciences

Vol:4, Issue:23 pp.4295-4305 2018
sssjournal.com ISSN:2587-1587 sssjournal.info@gmail.com

Article Arrival Date (Makale Gelis Tarihi) 26/08/2018 | The Published Rel. Date (Makale Yaym Kabul Tarihi) 10/10/2018
Published Date (Makale Yayin Tarihi) 13.10.2018

KAYNASTIRMA SINIFLARINDA SINIF YONETIMI!
CLASSROOM MANAGEMENT IN INCLUSIVE CLASSES

Dr. Emrullah AKCAN
Ozel Langa Rum Ilkokulu Miidiirii, Istanbul/Tiirkiye

Prof. Dr. Irfan BASKURT

Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliim Baskani, Istanbul/Tiirkiye

Article Type : Aragtirma Makalesi / Research Article

Do1 Number - http://dx.doi.org/10.26449/sssj.874

Reference : Akcan, E. & Baskurt, 1. (2018). “Kaynastirma Siniflarinda Simif Yonetimi”, International Social Sciences
Studies Journal, 4(23): 4295-4305

(0)/

Bu aragtirmanin kapsaminda, kaynastirma uygulamasi yapilan simiflarda gérev yapan dgretmenlerinin sinif yonetimi
boyutlar1 temelinde, smif yonetimine iliskin davraniglart analiz edilmistir. Bu baglamda smif yonetiminin bes temel
boyutu degerlendirildiginde sinif 6gretmenlerinin en sik bagvurduklari yontemler incelenmis, elde edilen bulgular
tartigilip yorumlanmistir. Nitel aragtirma yontemlerinden durum galismasi tekniginin kullanildigini bu arastirmada veri
toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen Yar1 Yapilandirilmig Gorlisme Formu ve katilimcilar igin Kisisel
Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, siifin fiziksel diizenlemesinde
en ¢ok dikkat edilen kriterin, dgrencilerin fiziki yapilari oldugu tespit edilmistir. Diger yandan, 6gretmenler derslere
hazirlanirken giinliik yasantiy1 bolca kullandiklari, derslerde etkili ve verimli olmak i¢in ¢esitli 6gretim yontemleri
kullandiklar1 ancak kaynastirma o6grencilerine yonelik Bireysel Egitim planlart (BEP) uygulamadiklari sonucuna
ulagtlmistir. Son olarak dgretmenler, sinif yonetimini bozan problemli davranislarinin asil kaynaginin “6grencilerin
aileleri” oldugunu ve bu problemli davraniglara ¢6ziim igin 6grencilerle birebir konugma yaptiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Simif Y6netimi, Kaynagtirma egitimi.

ABSTRACT

Within the scope of this research, classroom management behaviour of teachers, who are working in inclusion applied
classes, are analyzed. The methods that the teachers use the most were found by evaluating the five key dimensions of
clasroom management in this context and examined, the findings were discussed and interpreted. In this study, case
study method, which is a qualitative research method is used. Semi-Structured Interview Form developed by the
researcher and Personal Information Form for the participants were used in order to collect data. In accordance with
teachers' opinions who particpated in the survey, it was found that the physical structures of the students is the most
important crieterion for physical arrangement of the class. On the other hand, it was discovered that teachers use daily
life largely while preparing for the classes, implement different teaching methods in order to be efficient and
productive in the classes, but do not implement Individual training plans for inclusive students. Finally, the teachers
said that the principal source of problematic behaviors that disrupts the clasroom management is "families of the
students” and they make face-to-face conversations with the students in order to solve these probematic behaviours.

Keywords: Classroom Management, Inclusive Education

! Bu makale “Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan Ve Olmayan Smmf Ogretmenlerinin Smif Yonetimi Davramglarnm
Karsilastirilmas1” adli doktora tezinden tiretilmistir.
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1. GIRIS

Egitim denilince akla kuskusuz okul kurumlar gelmektedir. Okullar egitim sisteminin uygulama alanlaridir.
Sistem teorisine gore okullar ¢evreden girdi alarak belirli bir siire¢ sonunda ¢evreye ¢ikti sunan agik
sistemlerdir. Okulun ¢evreden aldig1 bu girdileri isledigi siire¢ siniflarda gerceklesir. Ancak okulun girdisi
daha cok insan kaynagi oldugu icin bir fabrika gibi standart iglemlerle ¢ikt1 tiretemez. Okul 6rgiitiiniin girdisi
olan ogrencilerin hepsi birbirinden farkli 6zellikler tasiyan, dolayisiyla birbirinden farkli bir siire¢ yani
doniistiirme gereksinimi olan bireylerden olusur. Ozellikle akranlarindan gozle goriiliir derecede farkli olan
bireyler kendilerine uygun 6zel egitim gereksinimi hissederler.

Kaynagtirma; simf 6gretmenine veya Ozel egitime ihtiyaci olan 6grenciye yahut her ikisine destek 6zel
egitim hizmetleri saglanarak o6zel egitime ihtiyact olan Ogrencilerin genel egitim siniflarinda (normal
siniflarda) egitim gérmesi olarak tanimlanmaktadir (Kircaali-iftar, 1992). Kaynastirma egitim uygulamast,
0zel egitime ihtiyaci olan bireyi normal bir siif ortamina gelisigiizel yerlestirmek degil, daha karmasik
yapisi olan bir egitim programidir. Kaynastirma Ogrencisinin yetersizlik alanlarina gére bazi durumlarda
farkli uygulamalar gerekebilir. Bu sebeple kaynastirma egitimi de farkli sekillerde uygulama alani
bulmaktadir. Bu uygulamalardan en sik kullanilan yontem tam zamanli kaynastirmadir. Tam zamanh
kaynastirma, kaynastirma Ogrencisinin okulda bulundugu tiim dersler boyunca genel egitim simifinda
akranlariyla beraber normal egitim almasidir. Bir diger yontem olan yar1 zamanl kaynastirmada ise 6grenci
ozel egitim siifina kayithidir ve egitimini bu sinifta dzel egitim dgretmeninin yardimyla siirdiiriir. Ogrenci
baz1 akademik ders ve/veya ders disi etkinlikler gibi basarili olabilecegi ortamlarda normal egitim siniflarina
alinarak, kaynastirma uygulamasina dahil edilir. Bu uygulama, genellikle akademik agidan yeterli basariy
gosteremeyen oOgrenciler icin uygulanan bir yontemdir (Dikici-Sigirtmag 2010). Son olarak tersine
kaynastirma uygulamasi, 6zel egitim okulu veya kurumlarinda; 6zel egitim ihtiyaci olmayan Ogrencilerin,
0zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerle ayn1 sinifta egitim gormeleri seklinde yapilabildigi gibi, bu okul veya
kurumlarda 6zel egitim ihtiyact olmayan 6grenciler icin ayr1 sinif acilmasi yoluyla da uygulanabilir (MEB,
2010).

Ulkemizde kaynastirma egitiminin uygulandigi smiflarda birgok sorun yasanmaktadir. Bu sorunlar
ogretmenlerin tilkenmislik hissini yasamalarina neden olmaktadir. Evertson ve Weinstein (2006) yasanan bu
titkenmisligin temel nedenlerinden biri olarak sinif yonetiminde basarisizligi gostermektedir. Sinif yonetimi,
okullarin bas etmek zorunda olduklar en énemli sorunlar arasindadir. Ozellikle kaynastirma uygulamasi
yapilan siniflarda, sinif yonetimi hem daha zor hem de daha 6nemli bir hale gelmektedir. Ciinkii kaynastirma
siniflarinda gorev yapan bir 6gretmen, genel egitim siniflarinda ¢alisan diger 6gretmenlere gore daha zor ve
onemli sorunlarla karsilasmaktadir. Dolayisiyla kaynastirma simif 6gretmenleri bircok sorunla ugrasmak
zorunda kalmaktadirlar. Bu tir sebeplerden otiirli, bu siniflarda ¢alisan simif Ogretmenleri, siniflarinda
kaynastirma Ogrencisi istememekte, goniilsiiz kabul etmekte veya bu ¢ocuklarin egitiminde yeterince ¢aba
gosterememektedirler (Cifci, Yikmis ve Akbaba-Altun, 2011; Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2005). Bazi
Ogretmenler ise kaynastirma uygulamasina tiimden karsi ¢ikmakta ve 6zel egitime ihtiyact olan dgrencilerin
genel egitim siniflarinda degil, normal gelisim gosteren Ogrencilerden ayri olarak, farkli bir ortamda
egitilmeleri gerektigini belirtmektedirler. Bunun nedeni olarak da, kaynastirma egitimi yapabilmek i¢in
gerekli bilgi ve becerilere sahip olmadiklarimi diistinmektedirler. Oysa yapilan bir¢ok simf gdzlemi ve
goriismeler gostermektedir ki asil sorun, dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun etkili bir simf yonetimi
gerceklestiremedikleri yoniindedir. Kaynastirma uygulamasi yapilan smiflarda calisan 6gretmenlerin,
Ogrencilerin ~ problemli  davraniglarim1  kontrol =~ edemedikleri,  egitim-6gretim  faaliyetlerini
bireysellestiremedikleri tespit edilmistir (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2005).

Etkili bir 6gretmen olabilmenin en Onemli anahtari, etkili bir simf yonetimidir. Marzano, Marzano ve
Pickering’in (2003) de belirttigi gibi, sinifi yonetme konusunda etkili olamayan bir sinif 6gretmeninin, tim
ogrencilerinin sinif i¢i etkinliklere aktif katilimimi saglamasi, zamanini verimli kullanabilmesi ve gerekli
isleri basarabilmesi ¢ok zor, hatta miimkiin degildir. Dolayisiyla etkili bir sinif yonetiminin olmadig1 yerde
Ogrencinin aktif katiliminin olmayacagi, aktif katilimin olmadigi bir yerde ise verimli bir dgrenmenin
gerceklesemeyecegi Ongoriilebilir. Yapilan bazi aragtirmalar, derse aktif katilimin 6grenme iizerinde ¢ok
giiclii bir etkisi oldugunu ortaya koymustur (Greenwood, 1991; Baker, Clark, Maier ve Viger, 2008;
Greenwood, Horton ve Utley, 2002). Ozellikle etkili bir siif ydnetiminin uygulandign kaynastirma
smiflarinda dgrencilerin istenmeyen davranislarinin biiylik ¢cogunlugunun Onlenebilecegi ve Ogrencilerin
derse katilmuinin artacagi arastirma sonuglarinda goriilmektedir (Carpenter ve McKee-Higgins, 1996;
Evertson, Sanford ve Emmer, 1981; Soodak, 2003).
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Smif yonetimi, ¢ok boyutlu ve karmasik iliskileri barindirir. Dolayisiyla karmasik bir yapiya sahip sinif
yonetimini tek bir baslikta incelemek miimkiin degildir. Basar (2009) simif yonetimini, simifin fiziksel
durumu, plan-program (6gretim) etkinlikleri, zaman yonetimi, iligki diizenlemeleri ve davranig diizenlemeleri
olarak 5 boyutta incelemektedir. Temel olarak sinifin fiziksel durumu; sinif ortamindaki 1s1, 151k, giiriiltii
diizeyi, simif mevcudu, temizlik, duvar siislemeleri, esya diizenlemeleri gibi degiskenlerin siiftaki tiim
Ogrencilere uygun ve Ogretim faaliyetlerini kolaylastirici olacak sekilde planlamak, smif yonetiminde
olduk¢a Onemlidir. Diger bir boyut olan 6gretimin yonetilmesi; amaglanan davramig Oriintiilerin ve bu
amaclara ulagsmada kullanilacak olan materyallerin belirlenmesi, ders etkinliklerinin uygulanmasi, doniit,
degerlendirme, diizeltme, pekistirme, giidiileme gibi etkinliklerin biitiiniidiir (Sadik, 2002). Sinif yonetiminde
cok Onemli olan bir diger bilesen de zaman yonetimidir. Sabanci’ya (2009) gore zamanin smifta nasil
kullanildig1, 6gretim hedefleri tizerinde dogrudan etki giicii olan bir faktordiir. Bu ¢ift yonlil bir etkilesimdir.
Yani dogru bir zaman yonetimi etkili sinif yonetimine katkida bulunurken; etkili sinif yonetimi sayesinde de
Ogretime ayrilan zaman, hem oran olarak hem de kalite olarak artar, buna bagli olarak bosa giden zaman
oramt azalir. Sinif yonetiminin dérdiincii boyutu iliski yonetimidir. Smif ortaminin, toplumun kiigiik bir
kesimini temsil ettigi diisiiniildiigiinde, 6grencilerin uymasi gereken sosyal norm veya kurallarin 6grencilere
benimsetilmesi, siniftaki yasamin belirli bir diizen i¢inde saglikli islemesine ve sinif i¢i iliskilerin olumlu
yonde ilerlemesine yardimci olur. Basar’a (2009) gore, uyulmasi gereken kurallar, 6gretmen-6grenci veya
Ogrenci-6grenci arasindaki etkilesim, iliski yOnetimi boyutuna dahil edilebilir. Son olarak davranis
diizenlemeleri boyutu; sinifta gergeklestirilen etkinliklerin, egitimin hedefleri arasindaki istendik davraniglari
isler hale getirmesini, sinif atmosferinin olumlu davranislari destekleyecek sekilde olusturulmasini igerir.
Davranis diizenlemesine 6rnek olarak olasi problem davraniglarin ortaya ¢ikmasiin 6nlenmesi verilebilir.
Buna ek olarak belirlenen kurallara uyulmasinin saglanmasi, problem davranislarin istendik olanlariyla
degistirilmesi, sinifta 6grenilen olumlu davranig Griintiilerinin farkli durumlara aktarilmasinin saglanmasi bu
boyuta iliskin 6rnekler olarak siralanabilir (Basar, 2009).

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, sinif 6gretmenleri, sinifta bas gdsteren problem davranislari ortaya
ciktiktan sonra ¢oziimlemeye calismakta, 6zellikle kaynastirma Ogrencilerinin bulundugu siniflarda, sinif
yonetimi sorunlarinin kaynagi olarak bu 6grencilerin yetersizlikleri, 6zellikleri ve aileleri gosterilmektedir.
Bununla birlikte bir ders zamaninin etkili kullanilamamasinin nedeni olarak yine kaynastirma 6grencilerinin
davranislar1 sorumlu tutulmaktadir (Giiner, 2010). Ulkemizde kaynastirma uygulamas1 yapilan smiflarda is
yiikiiniin tamaminin siif 6gretmeninin omuzlarinda oldugu bilinmekte (Giizel Ozmen, 2009), bu temel
sorundan dolay1 kaynastirma 6grencisi ve kaynastirma siniflart ile ilgili ortaya ¢ikan sorunlarin bir ¢éziime
kavusturulamadig belirtilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2008). Bu nedenlerden &tiirii, kaynastirma egitim
uygulamasi yapilan siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, problemli davranislarin nedenlerini bilme
ve ¢Oziime ulastirmasi, bireysel farkliligi olan 6grencilerin aktif katilimini artirmasi, zamanini ve maddi
kaynaklar1 etkili ve verimli kullanabilmesi olduk¢a Onemli konulardir. Bu arastirmada, kaynastirma
siniflarinda gorev yapan Ogretmenlerin sinif yonetimine iliskin davraniglarinin incelenmesi amacglanmaistir.
Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Etkili bir sinif yonetimi igin, sinifin fiziksel diizenlemesi hangi kriterlere gore yapilmistir?

2. Smif 6gretmenleri, anlatilacak konuya ders oncesi hazirlik yaparken hangi kriterleri goz oniinde
bulundurmaktadir?

3. Smif 6gretmenleri, derslerini daha etkili ve verimli yliriitmek i¢in neler yapmaktadir?

4. Smif 6gretmenlerinin karsilastiklart sinif i¢i davranig problemlerinin nedenlerine yonelik goriisleri

nelerdir?
5. Smif oOgretmenleri, karsilagtiklar1 davranig problemlerine kargi hangi ¢6ziim yollarini
kullanmaktadir?
2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi tekniginin kullanildigini bu arastirmada veri toplamak
amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu ve katilimeilar i¢in Kisisel
Bilgi Formu kullanilmustir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, Istanbul ili genelinde 20 ilgeden kaynastirma simflarinda calisan toplam
20 smf 6gretmeni olusturmaktadir. Tablo 1’de katilimcilara ait demografik bilgiler bulunmaktadir.
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Tablo 1. Katilimeilara ait Demografik Bilgiler

- *Kaynastirma **Daha once
Kod isim | o = - B 2 | Konusunda kaynastirma
X “els o w PP

2 EE @ E « | « 2 | Egitimaldim? | 6grencisi ile ¢ahst
£l & | &> 32 =| E3 m?
O | > [=ga) =X B B2

1 Nezir E |41 Lisans 17 4 | 31-40 | Hayir Evet

2 Lale K |32 Lisans 10 1 | 20-30 | Hayir Evet

3 Salih E |37 Lisans 13 4 | 31-40 | Hizmeti¢i Egitim | Evet

4 Sakir E |45 Lisans 22 2 | 31-40 | Hizmetici Egitim | Evet

5 Giilperi K |43 Lisans 18 4 | 31-40 | Hizmeti¢i Egitim | Evet

6 Sinan E |47 Lisans 22 3 | 41-50 | Hizmeti¢i Egitim | Evet

7 Adnan E |42 Lisans 20 3 | 31-40 | Hayir Evet

8 Nazime K |42 Lisans 19 2 | 31-40 | Hizmetici Egitim | Evet

9 Nurullah E |51 Lisans 20 1 | 31-40 | Hizmetici Egitim | Evet

10 | Yusuf E |45 Lisansiistii 21 4 | 31-40 | Hayir Hayir

11 | Harun E |50 Lisans 25 4 | 31-40 | Hayir Evet

12 | Leyla K |40 Lisansiistii 18 4 | 41-50 | Hayir Evet

13 | Siimeyye K |42 Lisans 18 1 | 31-40 | Hizmetici Egitim | Evet

14 | Hiranur K |49 Lisans 27 2 | 31-40 | Hayir Evet

15 | Nisa K |33 Lisans 8 4 | 20-30 | Hayir Evet

16 | Kayra E |46 Lisans 22 1 | 20-30 | Hayir Evet

17 | Sevda K |43 Lisans 19 1 | 31-40 | Hayrr Evet

18 | Cemre K |44 Lisans 15 3 | 41-50 | Hayir Evet

19 | Yagmur K |37 Lisans 10 3 | 20-30 | Hayir Evet

20 | Berat E |30 Lisans 6 3 | 31-40 | Ozel Egitim Dersi | Hayir

2.3. Veri Toplama Araclari

Ilgili literatiir taramas1 sonucunda ortaya cikan gdriisme sorular1 alanlarinda uzman 8 akademisyene e-posta
araciligi ile gonderilmis ve goriisme sorularina iliskin uzman goriisleri talep edilmistir. Uzman goriisii talep
edilen 8 akademisyenden 6 tanesi talebe cevap vermis, 2 kisi ise herhangi bir goriis beyan etmemistir. 6
akademisyenden gelen uzman goriisleri dogrultusunda goriigme sorularina son hali verilmistir. Bu asamadan
sonra gériisme sorularinin amaca uygunlugunu ve anlagilmayan kisimlarinin olup olmadigini kontrol etmek
amactyla sinifinda kaynastirma Ogrencisi olan 3 sinif 6gretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulama yapilan 6gretmenlere goriisme sonunda, sorularla ilgili anlagilmayan kisimlarin olup olmadigi
sorulmus, geridoniitler dogrultusunda goriisme sorularinin 5. sorusu daha net ifade edilmesi amaciyla
yeniden diizenlenmistir. Boylelikle arastirma boyunca uygulanacak olan yari-yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur. Bunun yaninda katilime1 6gretmenlerin 6zelliklerini ortaya koyacak demografik bilgi formu
da olusturulmustur.

2.4. Verileri Toplanmasi

Bu aragtirmanin verilerinin toplanmasi i¢in yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu form
araciligiyla simif 6gretmenleriyle 01/03/2017 — 03/05/2017 tarihleri en kisas1 48 dakika, en uzunu 1 saat 26
dakika olmak lizere ortalama 1 saat siiren goriismeler yapilmistir. Gorlisme formu uygulanan 6gretmen
goriismelerine ait bilgiler asagidaki tabloda bulunmaktadir.

Tablo 2. Katilimc1 Goriigsmelerine ait Bilgiler

No | Kod Tarih Saat Siire Yer ilce

1 Sinan 06/03/2017 | 10:00-11:26 | 1Saat 26Dk Ogretmenler odasi Gilingbren

2 | Adnan 06/03/2017 | 13:00-13:56 | 56Dk Okul-aile bir. odast Beyoglu

3 Nazime 06/03/2017 | 16:11-17:05 | 54Dk Rehberlik Servisi oda. Besiktas

4 Nurullah | 10/03/2017 | 12:20-13:15 | 55Dk Ogretmenler odasi Esenler

5 Yusuf 10/03/2017 | 15:10-16:06 | 56Dk Ogretmenler odasi Esenyurt

6 Harun 14/03/2017 | 12:00-13:02 | 1Saat 2Dk Ogretmenin sinifi Avcilar

7 Leyla 14/03/2017 | 15:35-16:27 | 52Dk Mdr. Yrd. odasi Beylikdiizii

8 Simeyye | 16/03/2017 | 10:16-11:20 | 1Saat 4Dk Ogretmenin sinifi Kiiciikgekmece
9 Cemre 22/03/2017 | 12:20-13:25 | 1Saat 5Dk Konferans Salonu Gaziosmanpasga
10 | Yagmur | 22/03/2017 | 15:42:17:03 | 1Saat 21Dk Rehberlik Servisi oda. | Sultangazi

11 | Berat 24/03/2017 | 10:15-11:04 | 49Dk Rehberlik Servisi oda. | Eyiipsultan

12 | Nezir 05/04/2017 | 13:32-14:20 | 48Dk Ogretmenler odast Kadikoy
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Tablo 2 (devami). Katilime1 Goriigmelerine ait Bilgiler

13 | Lale 10/04/2017 | 12:10-13-25 | 1Saat 15Dk Ogretmenler odasi Umraniye
14 | Salih 10/04/2017 | 15:10-16:00 | 50Dk Ogretmenler odasi Atasehir
15 | Sakir 13/04/2017 | 14:20-15:35 | 1Saat 15Dk Ogretmenler odasi Maltepe

16 | Giilperi 13/04/2017 | 16:00-16:49 | 49Dk Ogretmenler odasi Kartal

17 | Hiranur 18/04/2017 | 16:10-17:04 | 54Dk Mdr. Yrd. odasi Tuzla

18 | Nisa 21/04/2017 | 14:21-15:10 | 49Dk Mdr. Yrd. odasi Beykoz

19 | Kayra 24/04/2017 | 13:00-14:14 | 1Saat 14Dk Ogretmenin sinifi Cekmekdy
20 | Sevda 27/04/2017 | 12:15-13:30 | 1Saat 15Dk Ogretmenler odasi Sancaktepe

Goriismelerin tamami, arastirmaci tarafindan yapilmistir. Her goriisme oncesi katilimcilardan arastirma ve
arastirmaci ile ilgili yeterli bilgiye sahip olduguna, arastirmaya goniillii katildiklarina, yoneltilen sorularin
sadece arastirma i¢in kullanilip, 6zel bilgilerin gizli kalacagina dair bilgilendirildikleri teyit edilmistir.
Bununla birlikte arastirmaci, gorlisme yapilacak Ogretmenlerin kendi isimleri yerine birer kod isim
kullanilacag1 6zellikle belirtmistir. Bu sekilde 6gretmenlerin kendilerini giivende ve rahat hissetmeleri
saglanmistir. Bunlarin diginda katilimciya goriismenin ses kayit cihazi ile yapilacagi bilgisi verilmis, kabul
etmeyenler icin goriismenin yazili kaydi alabilecegi belirtilmistir. Son olarak, goriisme sorular
cevaplanirken katilime1 6gretmenin istedigi bir zamanda goriismeyi sonlandirabilecegi ve herhangi bir neden
belirtmesine gerek olmayacagi vurgulanmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde katilimc1 6gretmenlere sorulan sorulara verdikleri cevaplar i¢inde en sik ifade edilen durumlar
temalandirilarak sunulmustur.

3.1. Simifin Fiziksel Diizenlenmesi

Arastirmaya katilan ve siifinda kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenler ile yapilan goriismeler neticesinde
bircok dgretmenin siif oturma planmi égrencilerin fiziksel durumuna gore yaptigi belirlenmistir. Ornegin,
Berat Ogretmen, kisa boylu olan dgrencileri arkaya oturtmanin miimkiin olmadigin1 bu yiizden 6n siralara
kisa boylu arka siralara uzun boylu 6grencileri yerlestirdigini su sozlerle ifade etmistir: “Sinifin oturma
diizenini 6grencilerin tahtay: kesintisiz gorebilmesine gore yapryorum. Ben baslarda bu konuda ¢ok sikinti
yasiyordum, iste daha tecriibesizdim. Kisa olanlart arkaya da one de oturtuyordum, oyle rastgele. Ama
sonra dersteyken kisa olan ondekinin kafasindan dolay: tahtayr géremiyordu. Ya ayakta, siraya oturmadan
yaziyordu ya da swrasindan kalkip taa tahtamin oniine kadar geliyordu, okuyordu, siwrasina gidene kadar
tekrar unutuyordu ne yazacagimi. Bi daha gerisin geri geliyordu bakip gidiyordu. E diisiingenize hocam,
siirekli ayakta dolagan tahtanin oniine gelip gidenler var. Béyle bi sinifi nasil yoneteceksiniz ki. O yiizden
ben elimden geldigince ¢ocuk tahtayr en iyi nasil goriir ona gore planliyorum”. Ogrencilerin fiziksel
durumuna gore planlama yapan bir diger katilimer Sevda Ogretmen, “fiziksel a¢idan bakarsak eger, yani
o0grencinin yapisi ¢ok iriyse onu arkaya ya da pencere kenarlarina oturturum” diyerek gorislerini
belirtmistir. Benzer sekilde Kayra Ogretmen, “akademik basariya gére yapmam ben siralamayr. Tembeller
one c¢aliskanlar arkaya olmaz. Arkaya oturmak zorunda kalan ogrencinin sugu caliskan olmak mi? Boy
uzunluguna gére yapiyorum sira diizenini” seklinde goriis bildirmistir. Siimeyye Ogretmen, oturma diizenini
olustururken birka¢ kistasi temel aldigimi bunlarin en Onemlisi olarak “édgrencinin fiziksel yapisi en
belirleyici kriterimdir” diyerek diislincelerini aktarmustir.

Fiziksel farkliliklarin temel alindigi Leyla Ogretmen’nin sinifinda benzer bir uygulama yapildig
belirtilmistir. Leyla Ogretmen, “sinifia adalet duygusu geregi her grencinin her yerde oturmasini goz
ontinde bulunduruyorum. Bunun i¢in sira degisimi yapmakla beraber égrencinin fiziksel durumunu giinliik
olarak degerlendiriyorum” diyerek giinliik olarak oturma diizen degisimi yaptigini, ayni zamanda degisen
yerlerle birlikte Ogrencilerin fiziksel durumlarmi degisen yeni diizene gore tekrardan belirledigini
aktarmustir. Yusuf 6gretmen, fiziksel duruma gore oturtma plani ayarladigini belirterek, nedenini de “fiziksel
olarak iri cocuklar énde otursalar arkadakiler géremez” diyerek ifade etmistir. Ogrencilerin “boy durumuna
gore” diizenleme yapan bir diger katilime1 Nurullah Ogretmen, bunun oturma plan1 igin birkag kriterden biri
oldugunu aktarmistir.

Oturma plan igin ilk kriterinin dgrencinin boy uzunlugu oldugunu belirten Sakir Ogretmen, “ilk onceligim
boy swrasidir. Kisa boylular: éne, uzun boylulari arkaya oturturum. Sinif mevcudu bu durumu degistirme:z.
Clinkii arkada kisa boylu 6grenci kalirsa mutlaka ders esnasinda yazi tahtasim géremediklerinden sikayet¢i
oluyorlar, bu da dersi olumsuz etkiliyor” diyerek boy sirasina gore oturma plani yaparak muhtemel sinif
yonetimi sorunlarini 6nleyebildigini belirtmistir.
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3.2. Ogretmenlerin Ders Hazirhg

Arastirmaya katilan ve smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin derslere hazirlanirken
ogrencilerin giinliik yasantilarindan faydalandiklarini belirtmislerdir. Ornegin Lale Ogretmen, “dgrencilerin
yasam kosullarindan, sosyo-ekonomik durumlarinm géoz oniinde bulundururak onlarin giinliik yasamlarina
uygun biseyler bulmaya ve buldugum seyleri derste iglemeye dikkat ederim. Ciinkii cocuk kendinden biseyler
bulabilmeli derslerde. Derste gordiigii konuyla aile hayatindaki seyin baglantisint kurabilirse 0 zaman derste
dersten baska seyle ugrasmiyor” diyerek smif yonetimi sorunlari yasamamak igin 6grencinin okul disi
hayatiyla baglantilar olusturdugunu ifade etmistir.

Benzer bir aciklama da Yagmur Ogretmen aktarmustir: “Derslere hazirlanirken égrencinin ilgi, tutum,
yeteneklerine gore, bazen de icinde yetistigi kiiltiire gére planlama yapiyorum. Bu sekilde yaptigim zaman
ders ¢ok akici bir sekilde ilerliyor. Tabi dogal olarak sorun da yasamiyoruz ya da ¢ok az yasiyoruz. Bence
her ogretmen oOgrencisine gore egitim yapmali. Yani ¢ocuk evde elmayt zor bulabilirken, ne bileyim iste
ornegin muz ile sayr saymayt 6gretmeye kalkarsan ogretemezsin. Cocugun akli muzda kalir. Ogrencinin
kiiltiiriinii derslerde kullanmak neye yarayacak diye sorarsaniz, dgrenciyi derse baglar. Dersten kopuk
olmaz. Dersten baska biseyle de ugragmaz. Bu yiizden ¢ok onemli”.

Salih Ogretmen bu konudaki diisiincelerini, yasamla egitimin esitlenmesi halinde sinifta huzurlu bir ortam
olusabilecegini, sorunsuz bir sekilde ders islenebilecegini su ciimleler ile agiklamistir: “Her seyden dnce
yasama ve c¢evreye gore hazirliyorum planlarimi, buna gére hazirlik yapiyorum yani. Ogrencilerin
yasamlariyla kavramlar: esitlenmesini saglamakla swinifta sorunsuz ders islemeyi becerebiliyorum. Yani
cocuk ¢evresiyle simifini birlestirebiliyorsa burasi onun igin okul degil yasam alani oluyor. Dolayisiyla
stkilmiyor, bozulmuyor, sorun ¢ikarmiyor. Zaten tiim dersler hayatin igerisinde. Amag da zaten bu. Bunlari
fark ettirmeden ¢ocugun bilincaltina yerlestirmek. Yani cocuga bakmak degil gérmek olayini 6gretiyorum bu
sekilde. Dedigim gibi cevreyle okulu birlestirmek sorunlari 6nlemenin en onemli yolu bence”.

Salih Ogretmen’in gériislerine paralel bir diger katilimer goriisii Cemre Ogretmen tarafindan aktarilmustir.
Cemre Ogretmen, derslerdeki kazanimlarin giindelik hayatla iliskili oldugu i¢in bu kazanimlara gore hazirlik
yaptigini ve bu sayede derslerin islenisi esnasinda herhangi bir sorun ile kargilagmadigini belirtmektedir.
Cemre Ogretmenin konuyla ilgili goriisleri su sekildedir: “Ama¢ kazanimlar: vermek oldugu icin éncelikle
kazammlara gore hazirlanmiyorum. Neden mi kazamm? Ciinkii kazamimlar ogrencinin hayata hazirlanmasi
icin yaziliyor. Ee hayata hazirlamak igin kullanilan kazanimlar: kazandirirken neden hayati kullanmayalim?
Hayatla kazammlar: eslestirebiliyorsaniz, hi¢bir sorun kalmiyor. Zaten c¢ocuk swmifta anlatilan seyi
anlamadig icin sikilyyor, sikilinca da ona buna satasiyor. Yani demek istedigi su, hayatin i¢inden seylerle
swifa geldiginizde 6grenci dersi anliyor, hem de baska biseyle ugragmiyor”.

Siimeyye Ogretmen konuyu ‘“somut olmasi ve mutlaka ¢evreden olmasi” sarti ile gesitli ornekler ile
anlattigim ifade etmistir. Benzer sekilde Harun Ogretmen, “dgrencilerin en kolay anlayacag: seyden yani
cevrelerinden ornekler bulur, onlari sinifa getiririm, yasamdan orneklerle konuyu kavratmaya ¢alisirim”
seklinde goriislerini aktarmistir. Sakir 6gretmen de giinliik yasantiy1 kullandigini, bu sekilde derslerin daha
zevkli ve daha eglenceli gectigini su sozlerle bildirmistir: “Giindelik hayattan ornekler soyliiyorum
ogrencilerime. Cevre faktorii cok onemlidir. Ogrencilerin dikkatini en iyi ¢eken sey bildigi tamdigi seylerdir.
Bu yiizden 6grencilerin ¢evrelerinden érnekler soyliiyorum, hemen anlyorlar”.

3.3. Derslerin Verimli ve Etkili Yiiriitiilmesi

Simifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin etkili bir sinif yonetimi i¢in derslerin verimli
ve etkin yiiriitiilmesini iliskin anlatilan dersi zenginlestirme ¢abalar1 olduklar goriilmektedir. Bu gdre bazi
ogretmenler derslerinde farkli farkli yontemler denerlerken bazilar da gesitli materyaller ile 6grencilerin tam
Ogrenmesini saglamaya calistiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda goriis bildiren d6gretmenler ve ilgili konuya
iliskin dogrudan alintilar asagida sunulmustur:

Cemre Ogretmen, “ilk olarak Ogrencilerin eksik veya yanhg bilgilerini tespit etmeye g¢alisirim. Olast
sorunlarin ortaya ¢ikamamast i¢in. Ondan sonra anlatimi cesitlendirip herkese ulasmaya c¢aligyyorum.
Normal ogrencim de kaynastirma 6grencim de derslerde anlattigim konuyu ogrenmigse verimli olmusum
demektir. En sonunda ise degerlendirme yapar birakirim” seklinde goriis bildirmistir. Yagmur Ogretmen ise,
“derslerde yaptigimiz aktiviteleri tek tip olarak degil de cesitli ¢esitli yapmaya gayret ediyorum. Tekdiize
olmad:ig: icin égrenciler de sikilmiyor. Siirekli derse bagli kaliyorlar. Ornek olarak sunu verebilirim. Fiziki
olarak yorucu veya hareketli bir aktiviteden sonra daha sakin bir aktivite tercih ediyorum, hem egleniyoriar
hem de dersi dinleyip sikilmiyorlar” diyerek konuyla ilgili diistincelerini aktarmistir. Aynmi sekilde Harun

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) sssjournal.info@gmail.com

4300



mailto:sssjournal.info@gmail.com

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) 2018 pp:4295-4305

Ogretmen, “derste sadece anlatim yéontemi degil farkli farkli 6gretim yontemlerini kullaniyorum. Mesela
beyin firtinasi, kullaniyorum ya da ogrencilerin dikkatini ¢ekecek diger cesitli yontemler iste, simdi ha
deyince aklima gelmedi ama yapiyorum ¢ogu zaman” seklinde goriis bildirmistir. Siimeyye Ogretmen de
dersin canliligini stabil kilabilmek adina, “derste siirekli olarak soru-cevap teknigini kullaniyorum, soru
sordugum ogrenci birden ayuiyor, derse katiliyor. Ya da farkl fikirlerin sinifta tartisilmasint sagliyorum,
herkes bisey soylemek istiyor, giizel oluyor, farkl bisey yapmak” seklinde uygulamalar yaptigini s6ylemistir.
Sevda Ogretmen anlattigi dersi farkli yontemler ile nasil zenginlestirmeye g¢alistigim su sozlerle ifade
etmektedir: “Dersleri sadece anlatim yontemi ya da soru-cevap yaparak igslemek ogrencileri ¢ok siktig igin
dersten herhangi bir verim elde edemezsiniz. Dolayisiyla 6grenciler de sikildiklart icin siirekli sorunlarla
karsilasiyorsunuz. Ben bunu engellemek ve derslerimde sorun yasamamak icin ¢ok c¢esitli etkinlikler,
teknikler vs kullamrim. Ornegin drama yéntemini ¢ok kullamirim, anlatim yontemine destek olsun diye
ekrandan video izletme kullanirim. Bazen sesli-sessiz okuma, okudugunu ozetleme, soru-cevap, seslendirme
gibi yontem teknikleri kullaniyyorum. Bu sekilde 6grenciler hem derse ¢ok odaklaniyorlar, hem de sorunsuz
dersimizi bitiriyoruz”.

3.4. Ogretmen Goriislerine Gore Siiftaki Davrams Problemleri Nedenleri

Ogretmen goriismeleri analiz edildiginde, siniftaki davranis problemlerinin nedenleri arasinda en sik ifade
edilen faktoriin aile oldugu goriilmektedir. Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin aile
faktoriine iliskin goriisleri su sekildedir:

Adnan Ogretmen, “Adileden kaynaklanan sebepler oluyor genelde. 1’den 5’e kadar siralarsak eger aile 5
dereceden sorumlu bence bu problemlerden dolayi. Ailenin yanls davranmiglart ¢cocuga yansiyor, ¢ocuk da
onu simifa getiriyor, digerlerine yansitiyor. Herkes kendi ¢ocuguna adam gibi baksa sinifta problem de
ctkmayacak” seklinde goriis bildirmistir. Hiranur Ogretmen, “davrams problemi olan égrencilerin en biiyiik
sebebi aileden kaynaklanmaktadir. Tecriibelerim ve gozlemlerim bu yondedir” diyerek sorunlu davraniglarin
asil kaynaginin aile oldugunu belirtmektedir.

Yagmur Ogretmen, “aileden gelen sa¢ma sapan telkinler ¢ocukta davrams bozuklugu yaratiyor. Nasil
mesela? Soyle ki. ‘derste on planda ol, ¢ok konus, derste siirekli aktif ol’ diyen veli, karsisinda onu yanlis
anlayan, siirekli giiriiltii yapan, derste iki dakka yerinde oturmayan 6grenci!. Ya da diger tiirlii de var. ‘Sana
vuran olursa sen de ona vur’ diyen veliler var ya!” diyerek tepkisini ortaya koymustur. Yagmur
Ogretmen’in diisiincelerine benzer olarak Siimeyye Ogretmen de su sekilde goriis paylasmustir: “Aile tutumu
kesinlikle. Aileler dogru zannettigi bir davramsi 6grenciye kazandiriyor. Ama o davranis suifta tam tersi
oluyor, olumsuz davramslara yol aciyor”. Giilperi Ogretmen ise goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Aile
icinde yeterince ilgi ve deger giérmeyince, hatta dislaminca hatta hatta bazilarimin siddet gérdiiklerini
diigiiniiyorum. Bunlar hepsi iist iise gelince ¢ocuk swnifta patliyor. Hatta size act bisey séyleyeyim, benim
kaynastirma dgrencim kiictikken babasindan dayak yedigi icin sanirim beyni zarar gormiis, ve ¢ocuk sinifta
kim varsa vurup duruyor. Bu davranisin normal oldugunu saniyor. Bu da bana ¢ok problem ¢ikartyor”.

Yusuf Ogretmen, “Ailevi oldugunu diisiiniiyorum. Aile ile ilgili yetistirilme tarzina baglh oldugunu
diigtiniiyorum yani. Sinifta yasanan sorun ne olursa olsun temeline indigimizde bunun kaynagimn aile
oldugunu goriiriiz. Hem de net bi sekilde” diyerek goriislerini ifade etmistir. Salih Ogretmen, bu davranis
problemlerinin kaynagi olarak bir siralama yapmis ve ilk siraya ‘aile’ faktorinii yerlestirmistir. Diger iki
faktorii de sirasiyla ‘gevre’ ve ‘biyolojik nedenler’ seklinde siralamustir. Sakir Ogretmen, “Tabiki en biiyiik
suglu aile. Aile i¢i siddetli gecimsizlik, sevgi eksikligi, yetersiz annelik, kardeslerin olumsuz rol model
olmalari, fakirlik gibi bir siirii neden var ama hepsi aileden kaynakli. Ben sinifimdaki sorunlu 6grencilere
bakiyorum, hep boyle ailelerden gelenler davrams problemleri yaratiyor” diyerek, sorunun kKaynagi olarak
aileleri hedef gostermistir.

Leyla Ogretmen, “éncelikle aileler, cocuklarina asirt dzgiiven yiiklemisler. Bu da asiri sumarik ve disiplinsiz
ogrenciler haline getiriyor ¢ocuklari. Kuralsiz ve disiplinsiz ailelerin ¢ocuklar da disiplinsiz hale geliyor,
haliyle” diyerek goriislerini aktarmustir. Benzer goriislere sahip bir diger katilime1 Nisa Ogretmen de su
sekilde goriis paylasmustir: “Ailelerden kaynaklaniyor. Ciinkii 6grencilerde biiyiige saygi, otoriteyi kesinlikle
kabul etme yok ve evde onlara soz hakki verilmedigi icin burada siirekli konusmak istiyor ve dersin akigin
bozuyor”.

3.5. Simiftaki Davrams Problemlerini C6zme

Kaynastirma Ogrencisi bulunan 6gretmenler simiflarinda karsilagtiklart problemlere yonelik ¢oziim igin
konusmay1 daha ¢ok tercih ettiklerini belirtmislerdir. Buna gore ister kaynastirma Ogrencisi olsun ister
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normal 6grenci olsun, problem davranis sergileyen O6grencileri bu davramislarina ¢6ziim bulabilmek igin
Ogretmenlerin en sik basvurduklari yontem, sorun ¢ikaran Ogrenci ile birebir konusmak oldugu ifade
edilmistir. Konuyla ilgili 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir.

Salih Ogretmen, sorun ¢ikaran dgrencisiyle sorunu ¢ézmek adina konustugunu belirterek sunlar1 sdylemistir:
“Yani genelde yanmima c¢agirryorum veya ben yamna gidiyorum, yaptigi seyin yanlis oldugunu soyliiyorum.
Hatta dogrusunu gosteriyorum ki ne oldugunu bilsin. Yani iki davranis arasindaki farki gorsiin. Ama ise
yaryor mu dersen, haywr yaramiyor. Iki dakka sonra aymi tas aymi haman. Ciinkii bu tiir cocuklar
(kaynastirma) zor 6grendikleri icin hatta ve hatta hi¢ ogrenmedikleri i¢in olumsuz davranislart sonmiiyor”.
Sakir Ogretmen, “eger sorun iki kisi arasindaysa, onlari yiizlestiririm. Eger sorun tek kisiden
kaynaklaniyorsa, birebir goriisiiriim. Ona bizleri rahatsiz ettigini soylerim, bu davramsumin yol ac¢tigi
durumu anlamasini, idrak etmesini saglarim. Bu davramsi neden géosterdigini sorarim. Eger gerekli
goriirsem sozlesme yaparim kendisiyle” seklinde goris bildirmistir.

Leyla Ogretmen de benzer goriislerini paylasmustir:  “6ncelikle davranisi  hakkinda — konusur,
olumsuzluklarini, arkadaslarina yarattigi olumsuzlugu anlatirnm. Cocugu su¢lamadan bu olumsuz durumun
bir daha yasanmamast icin daha dikkatli olmasi gerektigini belirtirim”. Diger katilimcilardan Nisa
Ogretmen, “Ogrenciyle davramsimin sebebi hakkinda konusurum. Bir daha yapmamasi konusunda
uyarmim”’; Lale Ogretmen, “énce konusuyorum, bu davramsa neden olan etkenleri ortadan kaldiriyorum”;
Cemre Ogretmen, “oncelikle Ggrenciyle dzel olarak konusurum, probleme sebep olan faktérleri ¢ikarmaya
calistyorum, bu konusmada, sebepleri sonuglari, eksileri artilari her seyi konusurum. Simif kurallarim
hatirlatarak konusmay: bitiririm”’; Harun Ogretmen, “okula nicin geldigi, burada nigin bulundugunu ve
buna benzer sorular sorarak 6grencinin asil amacuun ne oldugunu ona buldurmaya g¢alisirim. Neler
yapmasi gerektigini hatirlatirum” seklinde gorislerini bildirmislerdir.

Sinifta ortaya ¢ikan sorunlari ¢dzmek i¢in, problemli davranisi sergileyen 6grenciyle konusmay1 tercih eden
bir diger katilimc1 Nezir Ogretmen, “bu tiir davramslar: sergileyen ogrencilerimle ilk basta konusurum,
genelde onlart disart ¢ikarip 6zel konusurum. Bu davranisimin yanhs oldugunu séylerim, eger bir daha
tekrar ederseniz sizi disipline génderirim diye tehdit ediyorum” seklinde goriis bildirmistir. Benzer sekilde
Adnan Ogretmen de, “konusuyorum yani, genelde cocukla oturup konusuyorum ‘bir daha yapma oglum’
veya ‘kizim’ diyorum yani” diyerek konuyla ilgili gériislerini paylasmstir. Giilperi Ogretmen, ilk asamada
ogrenciyle sonra da ailesiyle goriisme yaptigii sdylemistir. Ayni agiklamay1 Sinan Ogretmen de yapmustir:
“Bazi problemli 6grencilerle ilk dnce kendileriyle konusurum, sonra da ailesiyle”.

4. SONUC ve TARTISMA

Bu arasgtirma kapsaminda, kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarda gérev yapan Ogretmenlerinin sinif
yonetimi boyutlar1 temelinde, sinif yonetimine iliskin davraniglari analiz edilmistir. Bu baglamda simif
yonetiminin bes temel boyutu degerlendirildiginde simif 6gretmenlerinin en sik bagvurduklari yontemler
incelenmis, elde edilen bulgular tartisilip yorumlanmistir. Buna gore katilimei 6gretmenler, sinifin fiziksel
diizenlemesini planlarken, en sik basvurduklar yontem, dgrencilerin boy uzunlugu, iri yapili olmasi veya
tersi gibi 0grencilerin fiziksel durumlarini dikkate alma olarak bulgulanmustir. Ancak 6zel egitime ihtiyaci
olan kaynastirma &grencilerinin oturdugu yerin dnemi biiylktir. Fiziksel olarak yasitlarindan daha yapili
olan bir kaynagtirma 6grencisini, arka siralara oturtmak, hem sinif diizenin bozulmasina hem de o 6grencinin
egitimden istenilen fayday1 saglayamamasina neden olur. Basar’a (2009) gore, davranisi kontrol etmenin en
etkili yolu smif igi gevresel diizenlemeler yapmaktir. Ozellikle smifin oturma diizeni, smif y&netimini
destekler veya engeller. Gorme-isitme veya baska engel gruplari gibi durumlar, simif oturma diizeni
belirlenirken dgretmene ipuglari sunabilir. Ornegin, kaynastirma grencileri, tahtaya ve dgretmene yakin
oturmalidir (Harris, 1991). Aydin’a (2015) gore 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler, 6gretmenin kolaylikla
ulasabilecegi, 6gretim etkinliklerine katilabilecekleri sekilde oturma planinda yer almalidirlar. Kaynastirma
ogrencilerinin bulundugu bir smifta 6zellikle oturma planlar sadece 6grencilerin fiziksel durumlarima goére
yapildiginda, kaynastirma uygulamasi hedefledigi basariy1 asla yakalayamaz. Bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi, oturma diizeninin olusturulmasinda kaginilmaz bir gerekliliktir (Selguk, 2003). Yine benzer sekilde
dikkatlerini korumada zorluk ¢eken Ogrencilerin oturacaklan yer, dikkatli bir sekilde secilmelidir (Erturan,
2003). Aragtirmaya katilan kaynastirma sinif dgretmenlerinin en sik vurguladiklari yontem, 6grencilerin
fiziksel yapilarina gore oturma plani olusturma oldugu goriilmektedir. Ancak oturma planlari diizenlenirken
Ozellikle kaynastirma 6grencilerinin durumlar gozoniinde bulundurulmalidir. Aksi takdirde kaynastirma
uygulamasimin bagariya ulagmasinin zor olacagi sOylenebilir. Ayrica dogru yerde konumlandirilmayan
kaynastirma 6grencisinin sinifta problemli davranislar sergilemesi ¢ok olasidir.
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Ogretim planli bir etkinliktir. Ogretmen oOgretecedi derse girmeden once planli bir hazirlik yapmak
zorundadir. Bu hazirlik kapsaminda, dersin girisinde yapilacaklar, sunulacak kavram ve O&rnekler,
kazandirilacak hedef davraniglar, bu hedef davraniglarin kazandirilmasinda kullanilacak etkinlikler ve son
olarak dersin bitiminde yapilacaklar 6nceden planlanmalidir. Celik’e (2013) gdre 6gretmen dersin basinda
ogrencilerin konuya odaklanabilmesi i¢in birka¢ soru veya 6rnekle konuyu giinliik yasamla iliskilendirebilir.
Ayn1 zamanda ilging ve dikkat cekici materyaller de kullanabilir. Ozellikle sinifinda dzel egitime ihtiyaci
olan 6grencileri bulunan smif 6gretmenleri, siniflarin1 daha iyi yonetebilmek ve egitsel hedeflere ulasabilmek
icin Ogrencilere uygun etkinlikleri ve planlamalar konusunda hazirlikli olmalidirlar (Aydin, 2015). Bu
anlamda Ogretmenlerin kaynastirma siniflarinda etkili bir sinif yonetimi icin &grencilerin bireysel
farkliliklarii g6z 6niinde bulundurarak, tiim 6grencilerin egitim gereksinimlerini karsilamak tizere derslere
hazirlikli gelmeleri 6nemli bir husustur (Ozgiir, 2011). Bu baglamda diisiiniildiigiinde katilimc1
ogretmenlerin olumlu davranislarda bulundugu soylenebilir.

Etkililik, genel anlamda, hedeflenen sonuglar ile siire¢ sonunda ulagilan sonuglar arasindaki uyusum olarak
tanimlanabilir. Daha basit bir anlatimla belirli bir siire¢ sonunda, hedeflenen sonuca ne kadar yakinsak o
kadar etkiliyiz, ne kadar uzaksak o kadar etkisiziz denilebilir. Verimlilik ise, genel bir anlatimla; bir amaca
ya da bir hedefe ulasmay1 gerceklestirmek iizere olabildigince az bir maliyet ile en yiiksek sonuclari elde
etmeyi ifade etmektedir. Sigsman (2012), etkililik, verimlilik, yararlilik gibi bazi kavramlarin anlam itibariyle
birbirlerine yakin olduklarindan dolay1r zaman zaman birbiri yerine kullanildiklarini belirtmistir. Ancak
aralarindaki temel fark, verimliligin daha ¢ok ekonomiklik, etkililigin ise basar1 diizeyini ifade etmesi olarak
diistiniilebilir. Etkili bir simif yoneticisi olmak isteyen 0gretmen, sinifin ve dgrencilerin derse hazirlanmasi,
kurallarin belirlenmesi, 6gretim siireglerin planlanmasi ve plana gore uygulanmasi ile dgrencilerin uygun
davranmasi konularinda basarili olmak zorundadir. Katilime1 6gretmenlerin derslerini etkili ve verimli bir
faaliyet haline getirmek i¢in dersleri zenginlestirmeye caligmalart ve farkli 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanma diisiinceleri gibi ¢abalarin, sinif yonetimini dogrudan etkiledigi sdylenebilir. Ciinkii Brophy’e
(1988) gore, smif yonetimi, ogrencileri kontrolden ziyade, egitimde kalite ve bu kalitenin siirekliligini
saglamaya yonelik davraniglarin biitiintidiir. (Akt. Basar, 2009). Ancak 6zellikle kaynastirma dgrencilerine
yonelik bireysel egitim planlariin (BEP) uygulanmamasinin, smif yonetimini bozucu bir etkiye neden
oldugu soylenebilir. Bunun yaninda BEP’in kullanilmamasi; kaynastirma oOgrencilerinin, kaynastirma
egitiminden beklenen faydalar1 gérememesinden dolay1, 6gretmenin etkililik ve verimligini dogrudan etkiler.

Davranis, diirtiilerin ihtiyaglar1 gidermeye yonelik hareketlerinin sonucudur. Bir davranisin istenir olup
olmamas1 veya problemli davranig olarak nitelendirilmesi, kiginin bulundugu ortama uygun hareket edip
etmemesine baglidir. Ortama uygun olmayan davranislart problemli davranig olarak tanimlayabiliriz. Egitim
acisindan disiiniirsek, okulda ve 6grenme ortaminda 6grenmeye engel olan her tiirlii davranig problemli
davranis veya istenmeyen davranis olarak nitelendirilir (Basar, 2009). Etkili bir sinif yonetiminin anahtari,
problem davranislarin minimum, &grenci katiliminin maksimum olmasidir. Birey davraniglarinin pek ¢ok
sebebi olmasinin yaninda, smiftaki 6grencilerin istenmeyen davraniglarinin en 6nemli nedenleri arasinda
Ogrencinin karakteri, 6gretmen davraniglari, aile ortami1 ve okul ¢evresi gibi konular 6nemli rol oynamaktadir
(Giiner, 2011). Arastirmaya katilan kaynastirma simif 6gretmenleri, 6grencilerin problem davranislarina
neden olan ana faktoriin 6grencinin ailesi oldugunu belirtmislerdir. Daha yalin bir ifade ile 6gretmenler
siiflarindaki problemli davranislarin en biiyiikk kaynagmin 6grencinin ailesi oldugunu diistinmektedirler.
Ancak Greenwood ve Carta’nin (1987) yaptiklar1 arasgtirmalarinda kaynastirma 6grencisi olan veya olmayan
tiim Ogrencilerin gerek olumlu gerekse de olumsuz davraniglarinin 6gretmen davranisi ile dogrudan iliskili
oldugu sonucuna ulasmuslardir. Ozellikle kaynastirma simiflarinda galisan simif 6gretmenlerinin kaynastirma
konusundaki eksiklikleri, ¢esitli sorunlar beraberinde getirmektedir. Tablo bir incelendiginde katilimci
Ogretmenlerin biiyiikk bolimiinliin kaynastirma ile ilgili herhangi bir egitim almadiklar1 goriilmektedir.
Dolayisiyla siif i¢i problemli davramiglarin asil kaynagi aile degil oOgretmenlerin kendisi oldugu
diigiiniilebilir. Bu bulgu literatiirde yer alan birgok arastirma sonuglariyla da uyumludur (Akalin, 2015;
Saritas, 2000; Giiner, 2011; Sucuoglu, Unsal ve Ozokgu, 2004).

Kaynagtirma siif 6gretmenlerinin, problemli davraniglar1 ¢6zme konusunda en sik bagvurduklar1 yontemin,
ogrencilerle sorunu konugsmak oldugu goriilmektedir. Ancak, Ozellikle kaynastirma Ggrencilerinin sebep
oldugu sinif yonetimi problemlerinin bilyiik cogunlugu; planlanmasi ve uygulanmasi yasal bir zorunluluk
olan “bireysel egitim planlarinin (BEP)” pratikte uygulanmamasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Oysaki her
bir kaynastirma Ogrencisi icin; onun basarabilecegi, degerlendirilebilecegi, kazanimlarimin takip
edilebilecegi, kaynastirma &grencisine 6zel olarak hazirlanmig egitim plan1 olan BEP’lerin uygulanmasi
gerekmektedir. Ciinkii BEP’ler kaynagtirma oOgrencilerinin akademik ve sosyal gelisimlerine yardimei
olmasinin yaninda, bu 6grencileri, siif yonetimini zorlagtiracak davraniglardan da uzak tutar. Ancak
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arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin higbiri BEP hazirlayip uyguladigimi belirtmemistir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin kaynastirma smiflarinda gorev yapan Ogretmenlerin simif yonetimi problemleri ile
karsilagsmalar1 ¢ok dogaldir.

Sonu¢ olarak, simif Ogretmenlerinin sinif yoOnetiminde sorun yasamamasi adina, simfin fiziksel
diizenlemelerini, tiim O6grencilerin bireysel farklilik ve Ozelliklerine uygun olarak yapmasi, derslere
hazirlanirken, mutlaka kaynastirma 6grencilerine yonelik BEP planlarim1 dikkate alarak hazirlik yapmasi,
etkili bir zaman yoOnetimi i¢in, tim kaynaklarin verimli bir sekilde kullanilmasi, problem davranislarla
kargilasmamak icin basta kaynastirma 6grencisi olmak iizere tiim 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin farkinda
olmasi ve buna gore ¢oziim yollar gelistirmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

KAYNAKCA

Akalin, S. (2015). “Kaynagtirma sinif dgretmenlerinin simif yonetimine iliskin goriisleri ve gereksinimleri”,
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 16(3):215-234.

Aydin, A. (2015). Ozel Egitim Siniflarinda Sinif Yonetimi, Vize Yayincilik, Ankara.

Baker, J. A., Clark, T. P., Maier, K. S. and Viger, S. (2008). “The Differential Influence of Instructional

Context on The Academic Engagement of Students With Behavior Problems”, Teaching and Teacher
Education, 24(7):1876-1883.

Basar, H. (2009). Smif yénetimi, (15. Baski), An1 Yayincilik, Ankara.

Carpenter, S. L. and McKee-Higgins, E. (1996). Behavior management in inclusive classrooms. Remedial &
Special Education, 17(4), 195-199.

Celik, V. (2013). Sinif yonetimi, An1 Yayincilik, Ankara.

Cifci, 1., Yikmus, A. ve Akbaba Altun, S. (2001). “Kaynastirma Simiflarinda Calisan Ogretmenlgrin
Kaynastirilmis Ogrencilere Yonelik Pekistirec Kullanma Durumlarinin Belirlenmesi”, XI. Ulusal Ozel
Egitim Kongresi serbest bildiri, Egitim Kitapevi Yayinlari, Konya.

Dikici-Sigirtmag, A. (2010). Okul Oncesinde Ozel Egitim, Kok Yayincilik, Ankara.

Erturan, N. (2003). “Ozel Gereksinimleri Olan Cocuklarm Bulundugu Siniflarda Ders Ortamlarinin
Diizenlenmesi”, A. Kulaksizoglu (Ed.). Farkli Gelisen Cocuklar, Epsilon Yaymcilik, Istanbul.

Evertson, C. M., Sanford, J. P. and Emmer, E. T. (1981). “Effects of Class Heterogeneity in Junior High
School”, American Educational Research Journal, 18(2):219-232.

Evertson, C.M. and Weinstein, C.S. (2006). “Classroom Management as a Field of Inquiry”, Evertson, C.M.
& Weinstein, C.S. (Ed.), Handbook of classroom management: Research, practice and contemporary issues,
3-15. Lawrence Erlbaum Associates,inc.

Greenwood, C. R. (1991). “Longitudinal Analysis Of Time, Engagement And Achievement in atRisk Versus
Non-Risk Students”, The Council for Exceptional Children, 57(6):521-535.

Greenwood, C. R. and Carta, J. J. (1987). “An Ecobehavioral Analysis of Instruction within Special
Education”, Focus on Exceptional Children, 19(9):1-12.

Greenwood, C. R., Horton, B. T. and Utley, C. A. (2002). “Academic Engagement: Current Perspectives on
Research and Practice”, School Psychology Review, 31(3):328-349.

Giiner, N. (2010). “Kaynastirma Uygulamalar1 Yapilan Siiflarda Calisan Ogretmenlerin Siif Y&netimi
Bilgi Diizeyleri lle Onleyici Simif Yoénetimi Egitim Programi’nin Ogretmenlerin Siif Yonetimlerine
Etkisinin Incelenmesi”, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Giiner, N. (2011). “Kaynastrma Smiflarinda Calisan Siif Ogretmenlerinin = Siif  Y&netimi
BilgiDiizeylerinin incelenmesi”, Kastamonu Egitim Dergisi, 19 (3):691-708.

Giizel Ozmen, R. (2009). “Kaynastirma Ortamlarinda Ogretimsel Diizenlemeler”, A. Ataman (Ed.), Ozel
Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitime Giris, 8. Baski, Giindiiz Egitim ve Yayincilik, Ankara.

Harris, A. H. (1991). “Proactive Classroom Management: Several Ounces of Prevention”, Comtemporary
Education, 62(3):156-160.

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) sssjournal.info@gmail.com

4304



mailto:sssjournal.info@gmail.com

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) 2018 pp:4295-4305

Kargin, T., Acarlar, F. ve Sucuoglu, B. (2005). “Ogretmen, Yonetici Ve Anne Babalarin Kaynastirma
Uygulamalarmna Iligkin Gériiglerinin Belirlenmesi”, Ozel Egitim Dergisi, 4(2):55-76.

Kircaali-iftar, G. (1992). “Ozel Egitimde Kaynastirma”, Egitim ve Bilim, (16):45-50.

Marzano, R. J., Marzano, J. S. and Pickering, D. J. (2003). Classroom Management That Works: Research-
Based Strategies For Every Teacher, ASCD, Virginia.

Milli Egitim Bakanlig1. (2010). Okullarimizda Neden, Nasil, Nigin Kaynastirma: Yonetici-Ogretmen-Aile
Kilavuzu, Milli Egitim Basimevi, Ankara.

Ozgiir, 1. (2011). Ilkdgretimde Kaynastirma, Karahan Kitabevi, Adana.

Sabanci, A. (2009). “Siif Yonetiminin Temelleri”, M. Celikten (Ed). Yapilandirmaci Yaklagima Gore Simif
Yonetimi (2.bask1), An1 yayimncilik, Ankara.

Sadik, F. (2000). “Ilkdgretim 1.Asama Smif Ogretmenlerinin Smifta Gézlemledikleri Problem Davranislar”,
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi/Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Saritas, M. (2000). “Simf Yénetimi ve Disiplinle ilgili Kurallar Gelistirme ve Uygulama” L. Kiigiikahmet
(Ed.). Simuf yonetiminde yeni yaklasimlar. (Gozden Gegirilmis 2.Bask1). Nobel Yayincilik, Ankara.

Selcuk, Z. (2003). “Bireyi Tanima Teknikleri”, Y. Kuzgun, (Ed.). Ilkogretimde Rehberlik, 4. Baski. Nobel
Yayim Dagitim, Ankara.

Soodak, L. C. (2003). “Classroom Management in Inclusive Settings”, Theory into Practice, 42(4): 327-
333.

Sucuoglu, B., Unsal, P. ve Ozokgu, O. (2004). “Kaynastirma Swnifi Ogretmenlerinin Onleyici Smif Yonetimi
Becerilerinin Incelenmesi”, Ozel Egitim Dergisi, 5(2):51-64.

Sucuoglu, B., ve Kargin, T. (2008). Ilkdgretimde Kaynastirma Uygulamalari Yaklasimlar, Yéntemler,
Teknikler, Morpa Yayinlari, Istanbul.

Sisman, M. (2012). Egitimde Miikemmellik Arayis1 Etkili Okullar, Pegem A yayincilik, Ankara.

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) sssjournal.info@gmail.com

4305



mailto:sssjournal.info@gmail.com

