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OZET

Bu arastirma fiilimsilerin ¢oklu zeka destekli Tiirk¢e dersi sunumuyla ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerine 6gretilmesinde ¢oklu
zekd kuramimin etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu amagla 2010-2011 egitim 6gretim yili 1. doneminde, Trabzon
Akcaabat Kavakli ilkogretim Okulundan deney grubu (8-B ve 8-D smifi, 45 dgrenci) ve kontrol grubu (8-A ve 8-C smifi, 45
ogrenci) secilerek toplam 90 Ogrenciye uygulanmistir. Random yoluyla belirlenen deney ve kontrol grubunda; &grencilerin
cinsiyetlerine, sayilarina ve Coklu Zeka Formunun sonuglarina gére denklik saglanmistir. Aragtirmada, deney grubunda Coklu zeka
kuramima (CZK) dayali 6gretimle ders sunumu; kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim ile sunum yapilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 25 sorudan olusan degerlendirme sinavi, 6gretimin basinda, 6gretimin
sonunda ve 6gretimden 21 giin sonra (kalicilig1 6lgmek icin) uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilere dersler hakkinda giinliik
yazmalar1 istenmis ve 0grencilerin giinliikleri de veri toplama araci olarak kullanilmig ve {izerlerinde igerik analizi yapilmistir.
Ayrica Ogrencilerin derse karsi tutumunu belirlemek amaciyla tutum dlgegi uygulanmistir. Veriler; gruplara iliskin betimsel
degerlerin puan ortalamalari arasindaki ikili karsilagtirmalar SPSS 17.0 programinda “t” testi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonucunda, Tiitk¢e derslerinde Coklu Zeka destekli ders sunumunun yapildigi grubun geleneksel ders sunumunun
yapildig1 gruba oranla daha basarili oldugu ve CZK destekli ders sunumunun 6grenilen bilgilerin kaliciligini ve 6grencilerin derse
karst ilgilerini artirdig1 gdzlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kuranu, Tiirke Egitimi, Tiirkce Dersine iliskin Tutum, Fiilimsiler (Eylemsiler).

ABSTRACT

This research was conducted in order to determine the effect of multiple intelligence theory on the teaching of verbs to eighth grade
students with the presentation of Turkish lesson supported by multiple intelligences. For this purpose, in the first semester of 2010-
2011 academic year, the experimental group (8-B and 8-D class, 45 students) and the control group (8-A and 8-C class, 45
students) were selected from Trabzon Akgaabat Kavakli Primary School. It was applied to 90 students. In the experimental and
control groups determined randomly; equivalence was achieved according to the gender and number of the students and the results
of the Multiple Intelligence Form. In the research, the presentation of the lesson in the experimental group with the teaching based
on the theory of multiple intelligence (MUL); In the control group, a presentation was made with traditional teaching. As a data
collection tool in the research, the evaluation exam consisting of 25 questions prepared by the researcher was applied at the
beginning of the teaching, at the end of the teaching and 21 days after the teaching (to measure permanence). The students in the
experimental group were asked to write a diary about the lessons and the diaries of the students were also used as a data collection
tool and content analysis was performed on them. In addition, an attitude scale was applied to determine the students' attitude
towards the course. Data; The pairwise comparisons between the mean scores of the descriptive values of the groups were analyzed
using the "t" test in the SPSS 17.0 program. As a result of the research, it was observed that the group in which the Multiple
Intelligence-supported course presentation was made in Turkish lessons was more successful than the group where the traditional
course presentation was made, and the MLC-supported course presentation increased the retention of the learned information and
the students' interest in the course.

Keywords: Multiple Intelligence Theory, Turkish Education, Attitude towards Turkish Lesson, Verbs (Verbs).
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1. GIRIS

Insan, dogumundan 6liimiine kadar biiyiik bir degisim gecirmekte ve bu degisim siirecinde yasamina yén
vermektedir. Birey, yasamina yon verirken c¢esitli olay ve durumlarla karsi karsiya kalmakta ve
miicadelesini siirdiirmektedir. Bu miicadelenin basariyla devam etmesi i¢in gen¢ neslin atalarindan bazi
davranis kaliplarin1 ve bilgi dagarcigini almasi gerekmektedir. Atalarin gen¢ nesle bilgi aktarim siirecine
egitim ad1 verilmektedir. Cevizci (2010, S. 165), egitimi toplumun geng bireyleri kendi yasantilarina ve bu
arada aktarilan degerlerle bilgilere dayali olarak, dnceden belirlenen dogrultuda davranig degistirme ve
dontistiirme faaliyeti olarak tanimlamaktadir. Ebeveynlerin ¢ogunlugu da bu egilimdedirler ve kendilerini
egiten sistemi ¢ocuklari i¢in de uygun gormektedirler. Ancak degisen ve gelisen diinyada ¢ocuklarin anne-
babalarmin yetistirildigi sistemle ve onlarin istedigi gibi yetistirilmesi ¢ocuklarin yasadiklar1 ¢aga uyum
saglamalarini zorlagtirmaktadir. Basaran (2008, s. 54), ulusun toplumsal egitim kurumundan beklentisini,
gonengli yasamak i¢in kendine iiriin iiretecek insan giiciinii yetistirmesi oldugunu sdylemektedir. Ulusun bu
beklentisi de egitim kurumlarinin hedefleri arasinda yer almaktadir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanununa gore Tiirk milli egitiminin genel amaglarindan birisi de Tiirk milletinin biitiin fertlerini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici segkin bir ortagi yapmaktir (MEB, 2006, s. 1). Belirtilen amaca ulasilmasi i¢in
cagdas normlara uygun bir egitim anlayiginin benimsenmesi gerekmektedir. Degisen ¢agla birlikte, biitiin
diinyada egitimde yeni yonelimler ortaya ¢ikmakta ve giinden giine egitimin yeni bir tanimi yapilmaktadir.
Yapilan her tanim egitimin farkli bir yoniinii ortaya ¢ikarmakta ve kapsamini genisletmektedir. Demirel vd.
(2007), egitimdeki yeni yonelimleri ¢oklu zeka kurami, yapilandirmacilik, proje tabanli 6grenme, probleme
dayal1 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, beyin temelli 6grenme, elestirel 6grenme, yansitici diisiinme,
etkin 6grenme, yaratici diisiinme, tam 6grenme, yasam boyu 6grenme, kuantum 6grenme ve internet tabanli
Ogretim, basamakli 6gretim, uzaktan egitim basliklarinda incelemislerdir. Her ¢agin bir egitim anlayisi
olmakla birlikte her cagda farkli 6gretim ilke ve yontemleri benimsenmistir. Ciinkii yeni sartlara ve ¢aga
uyum saglayabilmek ancak bu sekilde miimkiin olmaktadir. Ozden (2010, s. 17), derslerin giincel olmayan
diisiinme kaliplarina gore yiiriitiildiiglinde, yeni diislince bigimlerinin okullara giremedigini belirtmektedir.
Bu yiizden egitim sisteminde degisiklikler yapilmasi, derslerin giincel 6gretim yontem ve teknikleriyle
islenmesi, Ogrencilerin 6grenme etkinligine katilimimnin saglanmasi gerekmektedir. Ancak bunu
gergeklestirirken de Ogrencilerin bireysel oOzelliklerinin dikkate alinmast ve onlarin nasil daha iyi
ogrendiklerinin belirlenmesi 6nem kazanmustir. Fuller (2005, s. 46), ¢ocuklarin 6grenme tarzlariin onlarmn
parmak izleri kadar 6zel oldugunu belirtmektedir. Biitiin Ogrencilerin bilgiyi ayn1 anda ve hizda
Ogrenemeyecegini ifade eden Vural (2005, s. 201), bu farkliligin dogal oldugunu, her 6grencinin kendine
Ozgii yapisi, yetenegi, ilgi alam ve aliskanliklarinin bulundugunu belirtmektedir.

Bireylerin olaylar1 ve durumlar1 algilayis bigimleri onlarin sorun ¢ézme becerilerini ortaya ¢ikarmaktadir.
Kisinin sorun ¢dzme becerisinin zekasiyla alakasi vardir. Simsek’in (2007, s. 15), kisinin bilgi edinmesi,
Ogrenmesi ve diislincelerini yeni bir duruma yonlendirme ve problem ¢dzme becerisi ortaya koymada
gosterdigi yetenekler olarak tanimladigi zeka burada devreye girmektedir. Cevizci (2010, S. 515), zekayi
zihnin soyut diislince, anlama, akil yiiriitme, 6grenme, planlama, problem ¢ozme, benzeri kapasiteleri
iceren genel yapisi olarak tanimlamakta ve bugilin zekanin ¢ok faktorlii anlayisina gecildigini
belirtmektedir. Tagskin ve Adali (2004, s. 155) ise zekanin bir meleke, bir aligkanlik oldugunu ve insanin bu
kuvvet yardimiyla bilinen seylerden bilinmeyenleri ¢ikardigini, delilleri toplayarak aradigi seyleri
buldugunu belirtmektedirler ve onlar zekayi, herhangi bir ¢evresel baglami segme, bicimlendirme ve uyum
icin gerekli olan zihinsel yetenek olarak tanimlamaktadirlar. D6gtisgen (2010, s. 11), zekayi kisinin zihinsel
becerileri ve bilgi dagarcigim kullanabilmesi, problem ¢ézmek, 6grenmek veya toplumda deger goren
sonuglara ulasmak olarak tanimlamaktadir. Zekanin bu kadar ¢ok taniminin olmasi, islevinin ve etkilerinin
cok olmasindan kaynaklanmaktadir. Farkli kisilik 6zelliklerine sahip ve farkli siirelerde, farkli yontemlerle
ogrenen bireyler arastirmacilari bu alanda calismaya sevk etmistir. Iste bu arastirmalarin sonucunda
Gardner tarafindan ortaya atilan Coklu Zeka Kurami da arastirmacilara yeni bakis acilar1 kazandirmistir.
Her birey farkli zekdya ve farkli 6grenme bicimine sahiptir. Bu yiizden bireysel farkliliklara 6nem veren
Ogretim programlarinin hazirlanmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bireysel farkliliklar cesitli zeka alanlarim
ortaya ¢ikarmis, boylelikle de 6grenme eylemi yeni bir boyut kazanmistir. Her insan farkli 6zelliklerle
diinyaya gelmektedir. Her insanin parmak izlerinin farkli olmasi gibi her insanin zihinsel yetileri de
farklidir. Gardner (2010, s. 3), zeka testinde elde edilen sonucun insanin okul konularim1 halledebilme
becerisini gosterdigini ancak daha sonraki hayatindaki basarisina dair pek az sey sdyledigini belirtmektedir.
Ona gore insani bir zihinsel yetkinlik, problem ¢ozmeye dair bir dizi beceriyi-bireyin karsisina g¢ikan
gercek sorunlar ya da giicliikleri ¢6zmesini, uygun oldugunda da etkili bir {iriin ortaya koymasini, yeni
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sorunlar bulmasi ya da yaratmasini, boylece yeni bilgiler edinmek i¢in zemin hazirlamasini i¢ermelidir.
Onun bu yaklasimi zekaya bakis agilarini da ortaya koymaktadir. Ciinkii o diger bilim adamlarindan farkli
olarak zekanin ¢ok degisik islevleri yerine getirdigini ve farkli zeka alanlarina sahip olundugunun farkina
varilmasinin da hayati kolaylastiracagini diisiinmektedir. CZK zekanin tek boyutlu olmadigini, her bireyin
farkl1 zekalara ve farkli 6grenme bicimlerine sahip oldugunu 6ne siirmektedir. Coklu Zeka Kurami1 Howard
Gardner ‘in yazdigi ve 1983’te basilan“Frimes of Mind” (Zihin Cergeveleri) adli kitapla giindeme
gelmistir. O bu kuramn Harward Universitesinde gerceklestirdigi bir projenin sonucu olarak ortaya
koymustur. Projede normal ve yetenekli ¢cocuklarin zihinsel gelisimleri incelenmistir. Projede her ¢ocugun
bir ya da birkag alanda gelisme yetenegine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Gardner kitabinda yedi tiir
zekadan bahsetmis ancak bunlarin da yeterli olmadiginmi ifade etmistir. Gardner CZ Kuramina iligkin
ozellikleri ve bilimsel kanitlar1 sunarken, biiyliik Ol¢iide beyin arastirmalarina ve noro-psikolojiye
dayanmistir(Selguk ve digerleri, 2004, s. 12). Ciinkii beyni incelendiginde beynin her bdlgesinin farkl
islevleri yerine getirdigi tespit etmistir. Vural (2005, s. 232), Gardner’in teorisiyle kiiltiirel degerlerin de
isin i¢ine girdigini belirtmekte ve Gardner’in zekay1 problem ¢dzmenin yaninda, en az bir kiiltiirde kabul
goren, degerli sayilan bir {iriin ortaya koyabilme olarak tanimladigini ifade etmektedir. Gardner ilk olarak
yedi temel zeka alanini ortaya ¢ikarmis bunlara daha sonra sekizinci zeka alanimi da eklemistir. Gardner
dokuzuncu zeka alaniyla ilgili ¢alismalarina devam etmektedir. Gardner’in belirledigi ¢oklu zeka alanlar
sunlardir:

v Sozel/Dilsel Zeka
Mantiksal/Matematiksel Zeka
Gorsel/Uzamsal Zeka
Bedensel/Kinestetik Zeka
Miizikal/Ritmik Zeka
Sosyal/Toplumsal Zeka
Bireysel/I¢sel/Kisisel/Oze déniik Zeka

v" Dogac1/Varolusgu Zeka

2. YONTEM

Bu arastirma deneme modelinde bir ¢alismadir. Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye
calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin iretildigi
aragtirma modelleridir. Deneme modeli, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi, kontrollii
kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarin izlenmesiyle olur. Deneme modelinde, gézlenmek
istenenlerin aragtirmaci tarafindan iiretilmesi s6z konusudur (Karasar, 1995, s. 88). Bu arastirmada ¢oklu
zekd destekli ders sunumunun O&grencilerinin eylemsileri (fiilimsileri) kavrama durumlarma ve
ogrencilerinin derse kars1 tutumuna, akademik bagarisina ve Ogretimin kalicilik diizeyine etkisini ortaya
koymak i¢in bir deney grubu, bir de kontrol grubu belirlenmistir. Deney grubuna ¢oklu zeka destekli ders
sunumu yapilirken kontrol grubuna gelencksel yontemle ders sunumu yapilmistir. Bu gruplara
uygulamadan once ve sonra degerlendirme testi uygulanmigtir. Test sonuglarina ve gézlemlerin betimsel
yorumlanmasina dayanilarak uygulamanin 6ncesi ile sonrasi arasinda anlamli bir fark olup olmadig tespit
edilmeye galisilmistir.

2.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada c¢oklu zeka destekli Tiirkce dersi sunumunun ilkégretim sekizinci simif Ogrencilerinin
Eylemsileri (fiilimsileri)kavrama durumlarina etkisi arastirilmistir. Bugiine kadar ders sunumlarinda klasik
yonteme basvurulmustur. Ancak degisen 6gretim programi ve degisen diinya sartlart 6gretim yontem ve
tekniklerinin de degismesini, yeni yontemlerin uygulanmasini gerekli kilmistir. Her insan farkli sekilde
ogrendiginden ve ogrendiklerini farkli yollarla kalici hale getirdiginden ¢oklu zeka destekli ders sunumu
Oonem kazanmaktadir. Dolayisiyla bu arastirma ¢oklu zeka destekli ders sunumunun 6grencilerin derse karsi
tutumlarini, akademik basarilarina ve ogretimin kaliciligina etkisini ortaya koyacak olmasi bakimindan
Oonemlidir.

2.2. Arastirmanin Problemi
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Bu arastirma "Coklu zeka destekli Tiirkge dersi sunumunun ilkdgretim sekizinci smif 6grencilerinin
fiilimsileri (eylemsiler) kavrama durumlarina ve 6grendiklerinin kaliciligina etkisi var midir?" problemine
yanit aramak amaciyla yapilmistir. Aragtirmada asagidaki alt problemlere de yanit aranmistir:

1- Coklu Zekd Kuramina gore ders sunumu yapilan deney grubunun coklu zeka alanlariyla derse karsi
tutum, akademik basar1 ve d6gretimin kalicilik diizeyi arasinda anlamli bir fark var midir?

2- Geleneksel yonteme gore ders sunumu yapilan kontrol grubunun ¢oklu zeka alanlariyla derse karsi
tutum, akademik basar1 ve 6gretimin kalicilik diizeyi arasinda anlamli bir fark var midir?

3- Coklu Zeka Kuramina gore ders sunumu yapilan deney grubundaki cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark
var midir?

2.3. Evren ve Orneklem

Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Trabzon ilindeki ilkdgretim 6grencilerini kapsamaktadir.
Arastirmanin evreni Trabzon il merkezinde bulunan ilkdgretimdeki 6grencilerdir. Orneklem ise Trabzon
Akcaabat ilcesi Kavakli Beldesinde yer alan Kavakli Ilkogretim Okuludur. Arastirmanin érneklem grubunu
ad1 gecen ilkogretim okulundaki yansiz 6rnekleme metodu ile segilen 90 6grenci olusturmaktadir.

2.4. Arastirma Grubunun Olusturulmasi

Kontrol ve deney grubuna segilecek 0grencilerin biligsel ve duyussal olarak seviyelerinin birbirine yakin
olabilmesi i¢in d6grencilerin 7.siif yilsonu not ortalamalar1 da dikkate alinmastir.

Kontrol Grubu: Kontrol grubunda 20’si kiz 6grenci, 25’1 erkek 6grenci olmak tizere toplam 45 6grenci
bulunmaktadir. Dort haftalik egitim siirecinde 20 saat ders islenmistir. Mekan olarak Tiirk¢e dersligi
secilmistir. Caligma haftalik ders programina gore Tirkce dersinin oldugu saatlerinde yapilmistir. Dersler,
fiilimsiler beceri alaninda kazandirilmasi amaglanan tutum ve davraniglara iligkin olarak hazirlanmis klasik
planlar ve geleneksel yontemler dogrultusunda ve daha ¢ok d6gretmen merkezli olarak islenmistir. Konulara
iliskin plan &rnekleri ekte sunulmustur. Ogretim yontemi olarak; tekrir yontemi, beyin firtinasi, soru cevap
yontemi ve tartisma yontemi kullanilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin sinif diizeninde ve oturma
planinda her hangi bir degisiklik yapilmamustir.

Deney Grubu: Deney grubunda 25’i kiz 6grenci, 20°si erkek 6grenci olmak iizere toplam 45 &grenci
bulunmaktadir. Dort haftalik egitim siirecinde 20 saat ders islenmistir. Mekan olarak Tiirk¢e dersligi
secilmistir. Calisma haftalik ders programina gore Tiirk¢e dersinin oldugu saatlerde yapilmis ve gesitli
coklu zeka etkinliklerinin yer aldig1 ders planlari dogrultusunda islenmistir. Konulara iligkin plan 6rnekleri
ekte sunulmustur. Deney grubu 6grencilerinin ders gordiigii sinifta siralar ¢oklu zeka etkinliklerinin rahat
uygulana bilmesi i¢in smif ¢alismaya gore” U ” seklinde, gruplar halinde, tiyatro salonu seklinde
diizenlenmisgtir.

2.5. Veri Toplama Aracglari

Coklu zeka destekli ders sunumunun &grencilerinin eylemsileri (fiilimsileri) kavrama durumlarina ve
Ogrencilerinin derse karsi tutumuna, akademik basarisina ve ogretimin kalicilik diizeyine etkisinin olup
olmadigim ortaya koymak i¢in 6grencilere uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi akademik basarilarini ve
tutumlarini Olgecek testler uygulanmistir. Bu testlerin analizinde ise SPSS 17.0 programi ve T-testi
kullanilmistir. Ayrica gruplar belirlenirken kisisel bilgi formu kullanilarak gruplarin benzer yapida olmasi
saglanmustir. Kigisel bilgi formlarinin yorumlanmasinda ise betimsel yontem kullanilmistir. Ogrencilerin
ders sunumu esnasindaki duygu ve diisiincelerini agiga g¢ikarmak icin kisisel giinliikler kullanilmustir.
Bunlarin yorumlanmasinda da betimsel yontem kullanilmistir. Tutum 6lgegi sorulart 5°1i likert tiiriine gore
1’den 5’e dogru puan iizerinden degerlendirilmistir. Olcek maddelerine verilen yamtlar; “Tamamen
katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ katilmiyorum” seklindedir.

2.6. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin amacini gerceklestirmek ve arastirmanin problemine bagl alt problemleri cevaplayabilmek
icin 6rneklem olarak kabul edilen toplam 90 &grenci ile ilgili toplanan veriler bilgisayara kaydedilmistir.
Veriler daha sonra SPSS ( Statistical Package For The Social Science ) paket programina aktarilmistir.
Deney ve kontrol grubuna uygulana 6n test ve son test sonuglar1 “t-testi ” ile degerlendirilmistir. Deney ve
Kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulamanim basinda ve sonunda uygulanan Tiirk¢e dersi tutum
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dlgegi ve dgrencilerinin zeka tiirlerini belirlemek amaci ile uygulanan ¢oklu zeka envanteri (Ozden, 2011)
SPSS’de bagimsiz “t-testi” ile analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular uygun
bicimde tablolara doniistiiriilerek gorsellestirilmis ve yorumlanmustir.

3. BULGULAR
3.1. Cinsiyete Gore Karsilastirma

Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlan asagidaki tablo ve grafiklerde
gorildiigi gibidir.
Tablo 1: Cinsiyete gore dagilim
KONTROL GRUBU DENEY GRUBU

CINSIYET f % CINSIYET f %

KlzZ 20 44,44 KIZ 25 55,56

ERKEK 25 55,56 ERKEK 20 44,44

Toplam 45 100 Toplam 45 100

Tablo 1’de de goriildiigii gibi, kontrol grubunun % 44,44’t (20 6grenci) kiz dgrencilerden, % 55,56’s1 (25
ogrenci) erkek Ogrencilerden, deney grubunun % 55,56 (25 Ogrenci) kiz 6grencilerden, % 44,444 (20
ogrenci) erkek dgrencilerden olusmaktadir.

3.2. On-test / son-test sonuclarina gére dagilimlar
Uygulama 6ncesi yapilan 6n-test sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2: Uygulama 6ncesi dn-test sonuglari (Kontrol G.)
Cinsiyet N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
Klz 20 60,20 9,036 2,020
ERKEK 25 62,40 10,392 2,078

Tablo 2’de kontrol grubundaki 6grencilerin dn-test sonuglar goriilmektedir. Buna gore kontrol grubundaki
kiz 6grencilerin 6n-test ortalamasi 60,20, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 62,40’tir. Kontrol grubundaki
erkek 6grenciler kiz 6grencilerden ¢ok az bir puan farkiyla (2,20 puan) daha basarilidirlar.

Tablo 3: Uygulama 6ncesi on-test sonuglari (Deney G.)
Cinsiyet N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
Klz 20 60,40 7,556 1,690
ERKEK 25 61,44 9,443 1,889

Tablo 3’te deney grubundaki dgrencilerin on-test sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore deney grubundaki kiz
ogrencilerin On-test ortalamasi 60,40, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 61,44°tiir. Deney grubundaki erkek
ogrenciler kiz 6grencilerden ¢ok az bir puan farkiyla (1,04 puan) daha basarilidirlar.

Tablo 4: Uygulama sonrasi son-test sonuglar1 (Kontrol G.)
Cinsiyet N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
Kiz 20 62,40 9,029 2,019
ERKEK 25 63,84 9,898 1,980

Tablo 4’te kontrol grubundaki 6grencilerin son-test sonuglart goriilmektedir. Buna gore kontrol grubundaki
kiz 6grencilerin son-test ortalamas1 62,40, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 63,84 tiir. Kontrol grubundaki
erkek ogrenciler kiz 6grencilerden ¢ok az bir puan farkiyla (1,44 puan) daha basarilidirlar.
Tablo 5: Uygulama sonrasi son-test sonuglari (Deney G.)
Cinsiyet N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
Kiz 20 85,00 7,553 1,689
ERKEK 25 83,36 8,616 1,723

Tablo 5’te deney grubundaki 6grencilerin son-test sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore deney grubundaki
kiz 6grencilerin son-test ortalamasi 85,00, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 83,36°dir. Deney grubundaki
kiz 6grenciler erkek 6grencilerden ¢ok az bir puan farkiyla (1,64 puan) daha basarilidirlar.
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Tablo 6: Kalicilik testi sonuglart (Kontrol G.)
Cinsiyet N Mean Std. Deviation Std. Error Mean

KIZ 20 53,20 9,892 2,212
ERKEK 25 59,52 11,333 2,267

Tablo 6’da kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi sonuglari goériilmektedir. Buna gore kontrol
grubundaki kiz 6grencilerin kalicilik testi ortalamasi 53,20, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 59,52°dir.
Kontrol grubundaki erkek 6grenciler kiz 6grencilerden birka¢ puan farkla (6,32 puan) daha basarilidirlar.
Tablo 7: Kalicilik testi sonuglari (Deney G.)
Cinsiyet N Mean Std. Deviation Std. Error Mean
Klz 20 84,00 7,678 1,717
ERKEK 25 81,60 9,798 1,960

Tablo 7°de deney grubundaki oOgrencilerin kalicilik testi sonuglart goriilmektedir. Buna gore deney
grubundaki kiz 6grencilerin kalicilik testi ortalamasi 84,00, erkek Ogrencilerin ortalamasi ise 81,60’tir.
Deney grubundaki kiz 6grenciler erkek 6grencilerden birkag puan farkla (2,4 puan) daha basarilidirlar.

3.3. Ogrenci Gériisleri

Deney grubundaki 45 o6grenciye, ¢oklu zeka kurami destekli ders sunumu siiresince giinliik tutmalari
sOylenmis ve 6grencilerin giinliikleri incelendiginde, 6grencilerin, bu sekilde islenen dersi sevdikleri, zevkli
ve eglenceli bulduklari, derse daha ¢ok katilma istegi duyduklari gérillmiistiir.

Arastirma Oncesinde dgrenciler, derste hep benzer seyleri yaptiklari i¢in Tiirk¢e dersini pek sevmediklerini
sOylemislerdir. Derslerde aninda bir siir kitab1 olusturma fikrini ¢ok sevdiklerini belirten 6grencilerde siir
yazma aligkanliginin olustugu ve 6grencilerin siir defteri tuttuklar1 gozlenmistir.

Ayrica ogrenciler kendilerini aktif hale getiren uygulamalar1 yasamlarinda da kullanir hale gelmislerdir.
Ders igin giinliik tutmaya baslayan 6grencilere bir aydan sonraki boliimler okunmayacaktir denildiginde,
ogrencilerin gilinlilk yazma aliskanlig1 kazandiklar1 goriilmiigtiir.

Yapilan dort haftalik uygulama sonunda Ogrencilerin Tiirk¢e dersleriyle ilgili duygu ve diistincelerinin
olumlu yonde degistigi gdzlenmistir. Ogrencilerin giinliiklerinde yazdiklarindan en ilging olanlar1 sunlardir:

Ogrenci 1: Tiirkce dersinin bu kadar zevkli ve eglenceli gegebilecegini hig diigimmemistim. Tiirkce dersini
¢ok seviyorum.

Ogrenci 4: Tiirkce dersinde sarki soyliiyoruz, oyun oynuyoruz. Bu ders ¢ok eglenceli.

Ogrenci 11: Tiirkce ogretmenimiz derslerde ¢ok farkli seyler yaptiriyor. HiK3aye yaziyoruz, sarki
soyliiyoruz, en iyisi de oyun oynuyoruz. Keske gegen yil da aym 6gretmen gelmis olsaydi.

Ogrenci 23: Derste haberleri sunuyoruz, sarkilar dinleyip onlardaki fiilimsileri buluyoruz. Tiirkce
derslerimiz ¢ok degisik geciyor.

Yazilanlarin geneline bakildiginda o6grenciler Tiirkge derslerinin ¢ok zevkli ve eglenceli gectigini
sOylemektedirler. Derslerde farkli tiirden ve alisilmisin diginda yapilan etkinlikler 6grencilerin dikkati
¢ekmektedir. Duvar gazetesi yapma, hikdye yazma, bilmece-bulmaca hazirlama, beyin firtinasi, fotograf
albiimii, kavram haritas1 olusturma vb etkinlikler 6grencilerin derse karsi olan ilgilerini artirmstir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu Geleneksel ders sunumunun yapildigi kontrol grubu ile ¢oklu zeka destekli Tiirk¢e dersi sunumunun
yapildigi deney grubunun 7.smif yilsonu akademik basarilari, derse karsi tutumlari, 6n- test toplam puanlari
kontrol altina alindiginda, tutum 6l¢egi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 8: Tutum Olgekleri Sonuglarmin Karsilastiriimasi

Uygulama Oncesi  Uygulama Sonrasi
Fark

Ortalama Ortalama

Kiz 20 63,65 70,85 7,2

Erkek 25 65,52 65,56 0,04

Deney Grubu Kiz 25 58,84 80,84 22

Gruplar Cinsiyet N

Kontrol Grubu
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Erkek 20 67,5 80,9 13,4

Kontrol grubundaki kiz &grencilerin tutum o6lcegine verdikleri cevaplarin analizi sonucunda kiz
Ogrencilerin ortalamasi uygulama 6ncesinde 63,65 iken uygulama sonrasinda 70,85 olmustur. Kontrol
grubundaki erkek Ogrencilerin uygulama oncesi ortalamalart 65,52 iken uygulama sonrasinda 65,56
olmustur.

Deney grubundaki kiz 6grencilerin tutum Olcegine verdikleri cevaplarin analizi sonucunda uygulama
oncesi ortalamalar1 58,84 iken uygulama sonrasinda 80,84’e yiikselmistir. Deney grubundaki erkek
ogrencilerin uygulama oOncesi tutum 6lgegi ortalamalar1 67,50’den 80,90’a yiikselmistir. Geleneksel ders
sunumunun yapildigr kontrol grubu ile ¢oklu zekd destekli Tiirkce dersi sunumunun yapildigi deney
grubunun 7.sinif yilsonu akademik basarilari, derse karsi tutumlari, 6n- test toplam puanlart kontrol altina
alindiginda, son-test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 9: On-test/Son-Test Sonuglarmin Karsilastiriimasi

Uygulama Oncesi Uygulama  Sonrasi
Fark

Ortalama Ortalama

Kiz 20 60,2 62,4 2,2

Erkek 25 62,4 63,84 1,44

Kiz 25 60,4 85 24,6

Erkek 20 61,44 83,36 21,92

Gruplar Cinsiyet N

Kontrol Grubu

Deney Grubu

Kontrol grubundaki kiz 6grencilerin On-test ortalamasi 60,20 iken uygulama sonrasi yapilan son-test
ortalamalar1 62,40’tir. Kontrol grubundaki erkek &grencilerin uygulama 6ncesi On-test ortalamalar1 62,40
iken uygulama sonrasindaki ortalamalar1 63,84 olmustur. Deney grubundaki kiz &grencilerin on-test
ortalamas1 60,40 iken son-test ortalamalar1 (uygulama sonrasi) 85,00’e yiikselmistir. Erkek 6grencilerin
uygulama Oncesi On-test ortalamalar1 61,44’ten 83,36’ya ylikselmistir. Geleneksel ders sunumunun
yapildig1 kontrol grubu ile ¢oklu zeka destekli Tiirk¢e dersi sunumunun yapildigi deney grubunun 7.sinif
yilsonu akademik basarilari, derse karsi tutumlari, 6n- test toplam puanlari kontrol altina alindiginda,
kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 10: Kalicilik Testi Sonuglarmin Karsilastirilmasi
Cinsiyet N Kontrol Grubu Deney Grubu Fark
Kiz 20 53,2 84 30,8
Erkek 25 59,52 81,6 22,08

Uygulamadan 21 giin sonra yapilan kalicilik testi sonuglari incelendiginde; kontrol grubundaki kiz
ogrencilerin kalicilik testi ortalamasi 53,20, erkek 6grencilerin ortalamasi ise 59,52 oldugu tespit edilmistir.
Deney grubundaki kiz 6grencilerin kalicilik testi ortalamasi ise 84,00 ve erkek 6grencilerin ortalamasi da
81,60’tir. Ogrencilerin, ¢oklu zeka destekli ders sunumuyla Tiirkge derslerini daha ¢ok sevdikleri ve derse
daha c¢ok katilma istegi duyduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere arastirmadan once, Tiirkge dersleri ile ilgili
gorisleri soruldugunda; 6grencilerden ¢ogu Tiirkce dersini sevmedigini; derste hep ayni seyleri yaptiklarini
belirtmiglerdir. Dort haftalik uygulama sonunda ise Tiirkce derslerini daha ¢ok sevmeye basladiklarini
belirten 6grenciler, Tiirkge derslerini eglenceli, zevkli ve giizel bir ders olarak nitelendirmislerdir.

Oneriler

v" Yapilan uygulama dgretmenlerin dersten 6nce daha ¢ok ¢alismasimi zorunlu kildigindan, 6gretmenlerin
yaz tatillerinde yeni egitim-6gretim yilindaki derslerini nasil isleyeceklerini, hangi yontemleri, arag-gereg
ve kaynaklar1 kullanacaklarini belirlemeleri gerekmektedir. Ciinkii bu tip bir ¢aligma G6gretmeni de
ogrenciyi de aktif hale getirmektedir.

v' Ogretmenin derslerde zamam etkin kullanabilmesi i¢in dersten dnce dgrencilere yapilacak ¢alisma icin
ne kadar siire verdigini belirtmesi gerekir. Aksi takdirde siire sikintis1 yaganacaktir.

v" Ogrencilerin zeka alanlarmin Milli Egitim Bakanligi tarafindan elektronik ortamda belirlenip, e-okul
iizerinden biitlin 6gretmenlerin bilgilerine sunulmali ve yapilacak islemlerin 6grencilerin zeka alanlarina
gbre planlanmasi istenmelidir. Boylelikle egitimdeki kalitenin ve zeka alanini bilen, kendini taniyan
Ogrencilerin akademik, sosyal vb basarilariin artacagi da diistiniilmektedir.
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