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OZET

Bu calisgmanin amaci elestirel pedagoji agisindan Sudbury
Demokratik Degerler Okulu’nun incelenmesidir. Elestirel
pedagoji, Frankfurt Okulu’nun ortaya attigi elestirel kuram
sayesinde 1970°li yillarda ortaya c¢ikmis bir egitim
hareketidir. Amaci insanin  yasadigi  toplumda
Ozgiirlestirilmesi  ilkesine  dayanmaktadir. Bu  ilke
dogrultusunda diinyanin bir¢ok yerinde alternatif egitim
veren okullar bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi de
Sudbury Demokratik Degerler Okulu’dur.  Sudbury
Demokratik Degerler Okulu 1968 yilinda ABD’de
kurulmustur. Giiniimiizde Belgika, Danimarka, Almanya ve
Hollanda gibi tilkelerde egitim faaliyetlerine devam
etmektedir. Okulun kurucusu Daniel Greenberg’in egitim
ilkeleri okulun temel felsefesini olusturmaktadir. Sudbury
Okulu’nda belirli bir miifredatin ve simavin olmamasi
okulun dikkat ¢ekici ozelliklerindendir. Okuldaki egitimin
ana noktasini oyun ve elestirel diislinme olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sudbury Okulu, Elestirel Pedagoji,
Alternatif Egitim, Elestirel Kuram

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the Sudbury Democratic
Values School in terms of critical pedagogy. Critical
pedagogy is an educational movement that emerged in the
1970s thanks to the critical theory put forward by the
Frankfurt School. Aim of the critical pedagogy is based on
the principle of the people’s emancipation which is the live
in the society. There are schools providing that alternative
education in many parts of the world in line with principle of
the critical pedagogy. One of the these schools is Sudbury
Democratic Values Schools. Sudbury Democratic Values
Schools has been founded in 1968 in USA. It continues to
education activities some countries today such as Belgium,
Denmark, Germany and Holland. The educational principles
of the school is based on the Daniel Greenberg who is the
founder of the Sudbury Democratic Values School. The
absence of the curriculum and exams interesting features at
the Sudbury Democratic Values School. Play and critical
thinking is main point of the education at the school.

Key Words: Sudbury School, Critical Pedagogy, Alternative

Education, Critical Theory

1. GIRIS

Yasadigimiz ¢agda meydana gelen kiiltlirel, ekonomik, sosyal, politik ve toplumsal degisimler egitim
disiplinin de degismesine yol agmistir. Meydana gelen bu degisimler 6zellikle egitim alaninda yeni kuram
ve paradigmalarin dogmasina yol agmistir (Kesik ve Bayram, 2015; Sisman, 1998). Alternatif egitim
kuramlarimin dogusunda Frankfurt Okulu’nun ortaya koydugu goriislerin 6nemli bir pay1 bulunmaktadir. 1.
Diinya Savasi’ndan sonra ortaya ¢ikan Toplumsal Arastirmalar Enstitlisii ya da daha ¢ok bilinen adiyla
Frankfurt Okulu’nun ortaya koydugu genel anlayisi yansitan “Elestirel Kuram” basta kiiltiir, sanat, egitim
ve edebiyat olmak iizere bircok alanda etkili olmustur (Bottomore, 2016). Bagce (2015) Toplumsal
Arastirmalar Enstitiisti'ne 1930’1u yillarda Max Horkheimer ve Theodor Adorno’nun katilmasiyla okulun
ozellikle elestirel kuram agisindan temel bir merkeze oturdugunu ifade etmektedir. Frankfurt Okulu’nun
egitim ve Ogretimin apolitik oldugu tezini reddetmesi ve egitimin kiiltiirel, tarihsel ve sosyal baglamdan
kopuk olamayacagini ortaya koymasi olduk¢a onemlidir (Giiven, 2005). Buna bagli olarak ozellikle
1970’1erden itibaren egitimde alternatif modeller gelistirilmeye baglanmistir (Kesik ve Bayram, 2015).

Alternatif modeller ile birlikte Ozellikle egitimin taniminda ve islevinde de Onemli degisiklikler
gorilmistir. Antik Cag ile baslayan simdiye kadar olan siiregte kuram, uygulama ve paradigmalardaki
degisimlerden egitimin kendisi de payina diiseni almistir. Egitimin tanimina yapilan gesitli elestiriler ve
farkli yaklasgim ve tanimlara duyulan istek bilinen bir durumdur (Kesik ve Bayram, 2015). istendik
davraniglar olusturma veya bireyi yasadigi topluma uygun hale getirme olarak tamimlanan egitim




Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) 2020 Issue:55 pp:429-438

anlayisinda 6zellikle egitimin bireyi degil de daha ¢ok toplumu merkeze aldigi ve bireyin kendisine, bir
birey olarak insanin toplum igerisindeki degerine pek fazla vurgu yapilmadigi goriilmektedir. (Giiven,
2005; Aslan ve Kozikoglu, 2015). Halbuki egitim siirecinin en basta gelen unsuru insandir (Giinay, 2010).
Unlii Hint egitim filozofu J.Krishnamurti bu eksiklige dikkat cekmis ve egitimi su sekilde tammlamugtir:

“Egitim; bireyi, topluma uymaya ya da ters diismeye tegvik etmemeli, onun yerine bireyin
tarafsiz sorgulama ve kisisel farkindalikla olusan gergek degerleri kesfetmesine yardim
etmelidir. Kendini bilme olmadig1 zaman kendini ifade etme, saldirgan ve hirsli ¢ekigsmelerin
yer aldigi bir kisisel savunmaya doniigiir. Egitim kisisel farkindalik kapasitesini
uyandirmalidiv, yalnizca kigisel ifadeyi tatmin etmeye goz yummamalidir. Eger yasama
siirecinde kendimizi yok ediyorsak ogrenmenin neresi iyi? Birbiri ardina bir dizi yikici savag
yasadigimiza gore, ¢ocuklarimizi yetistirme tarzimizda radikal bir yanlishik oldugu aciktir.
Sanirim ¢ogumuz bunun farkindayiz, ancak bununla nasil bas edecegimizi bilmiyoruz.”
(Krishnamurti, 2012).

Krishnamurti’nin egitim tanimi alisildik egitim tanimlamalarindan farklidir ve 6ziinde insan1 merkeze
alarak egitim sistemlerinde bireyselligin Onemini vurgulamakla beraber topluma 06zgii olan deger
kavramlarimi da yansitmasi ve sevgiyi agkin bir deger olarak belirtmesi taniminin en giiglii yonlerini
olusturmaktadir.

Degisen paradigma anlayislariyla kosut olarak alternatif egitim sistemleri de o6zellikle 1970’1li yillardan
itibaren ortaya ¢ikmaya baslamistir. Ozellikle Frankfurt Okulu’nun ortaya koydugu elestirel kuramin
meydana getirdigi felsefi, sosyolojik ve psikolojik sdylemler, egitimi farkli acilardan ele alan ve Freire,
Apple, McLaren, Giroux gibi elestirel egitimcilerle ses bulan elestirel pedagoji ortaya c¢ikmistir ve
hiimanist ve ozgiirliik¢li bir egitimin sinirlarini ¢izmeyi ve sentezlemeyi amaglamislardir (Kesik ve
Bayram, 2015; Bagce, 2015; Bottomore, 2016;).

Hiimanist ve 6zglirliik¢li egitim anlayisindan yola c¢ikan elestirel pedagoji anlayisina bagli olarak ortaya
cikan ¢ok sayida okul vardir. Bu okullar ayni zamanda akademik camiada oldukca tartisilan alternatif
egitim kuramlarmin da uygulayicisi olmaktadirlar. Parlar (2012)’a gére bu durumun sebebi 6zellikle bilgi
caginda okullarin kendilerinden beklenen sorumluluklarin ve beklentilerin degismesidir. Beklenti ve
sorumluluklarin degismesi ya da farklilagsmasi alternatif egitim modelleri kapsaminda elestirel pedagojinin
ilkeleri dogrultusunda egitim veren yeni okul tiirlerini ortaya ¢ikarmigtir. Alternatif egitim ve buna bagh
olarak Ozgiirliikk¢li egitim anlayisi bugiin olduk¢a 6nemli bir konumda bulunmaktadir. Alternatif egitim
yaklagimlar ise genel olarak elestirel pedagojinin konusunu olusturmaktadir.

2. GELENEKSEL EGIiTiME KARSI ELESTIiREL PEDAGOJi

Bir egitim felsefesi disiplini olarak elestirel pedagojinin tarihi olduk¢a eskidir. Reynolds (1997)’a gore
sanayi devriminden sonra Avrupa’da gesitli egitim filozoflar1 geleneksel egitime baskaldirmis ve kendi
egitim sistemlerini igeren c¢esitli okullar kurarak kendi kuramlarin1 uygulamaya baglamislardir. Bununla
beraber geleneksel egitimin en bilindik elestirisi iinlii filozof Jean Jacques Rouesseau ile beraber
baglamistir (Gray, 2015). Rousseau, egitim ile ilgili goriislerini icerdigi Emile adli eserinde bu konuya
egilmis ve ¢ocuklarin bilgiyi edinme yollarinin yetiskinlerle benzer 6zellikler tasimadigini savunmustur.
Rousseau, o zamana dek bilinen egitim tanimina da karsi ¢ikmis ve egitimin 6ziiniin sosyal hayat ile
bireyin kendisini bulmasi arasindaki harmonik dengenin saglanmasi olarak belirlemistir. Bununla beraber
Rousseau egitimin bireysel yoniine ilk kez dikkat ¢eken bir egitim filozofu olarak egitim tarihi agisindan
onemli bir figiir olmaktadir (Reynolds, 1997; Aytag, 1980). Onun su sdzii Rousseau’nun egitim tanimini ve
kendi egitim dogasini anlamamiz i¢in olduk¢a 6nemlidir:

“Cocuk, ne hekim, ne asker ve de ne papaz olmalidir. O her seyden once insan olmalidir.” (Aytag, 1980).

Elestirel pedagoji en bilinen tanimiyla egitim sorunlarini ¢esitli acilardan (kiiltiir, politika, ekonomi)
tartisan bir egitim yorumudur. Ozellikle Frankfurt Okulu’nun ortaya ¢ikmastyla viicut bulan elestirel
kuramin, ekonomi, politika, kiiltiir, sosyal hayat iizerine getirdigi yorumlar ile beraber 1970’1li yillardan
itibaren egitimde yeni bir sentez iiretilmeye baglanmistir (Matusov, 2015). Elestirel pedagojinin bir
harekete doniismesinde ve kitlelere ulasmasinda Freire, McLaren, Apple, Illich, Ferrer ve Giroux gibi
egitim filozoflarimin biiyiik katkilar1 olmustur (Kesik ve Bayram, 2015). Elestirel pedagoji anlayisinin
temelinde bireylerin her tiirlii baskidan ve kaliplastirmadan armarak kendi 6ziinii olusturmasi vardir. Bu
acidan radikal egitim anlayisi ile elestirel pedagojinin birbirini tamamlar nitelikte oldugu goriilmektedir
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(Aslan ve Kozikoglu, 2015). Spring (2010)’e goére egitime yonelik radikal elestiriler on dokuzuncu ve
yirminci ylizyillarda kitlesel okul egitiminin ortaya ¢ikmasina gosterilen tepkiyle birlikte ortaya ¢ikmustir.
Bu donemde, devletin destekledigi ve diizenledigi okullarda genel zorunlu egitimin verilmesi yoniinde
siirekli bir egilim vardi. Kitlesel okul egitimin amaci, vatandasi ve is¢iyi modern sanayi devleti i¢in
yetistirmekti. Toplumda radikal bir doniisiim saglamay1 hedefleyenlerin var olan toplumu siirdiirmek iizere
orgiitlenmis egitim sistemlerine karsi oldukga elestirel bir tutum takinmalari son derece dogaldir. Bu
tutumun ortaya ¢ikmasinda ayni zamanda okul egitimi sistemlerinin uygulanan egitim siireci boyunca
monoton, sikict ve kisisel tatmin vermeyen islerde calismayr kabul etmek {iizere yetistirilmis isciler
iiretmede kullanilmalar1 olmustur.

Inal (2010), elestirel pedagoji ile ilgili goriislerini ve elestirel pedagojinin ne oldugu/neye dayandid: ile
diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir:

“Elestirel pedagojinin kendi icerisinde temel karakteristikleri bulunmaktadir. Giiniimiizde
elestirel pedagojinin anlagsilabilmesi icin bu karakteristiklerin bilinmesi olduk¢a énemlidir. Ilk
olarak elestirel pedagoji sosyal ve egitsel bir adalet ve esitlik goriigii iizerinde
temellenmektedir. Elestirel pedagoji, egitimi, insana hizmetin ve toplumsal gelismenin genis
ortamnin bir parg¢asi olarak ele almaktadir. Bu sebeple elestirel pedagoji sadece okullagsma,
miifredat ve egitim politikast sorunlariyla degil, sosyal adalet ve insamin kendini
gerceklestirmesi kapasitesiyle de ilgilenmektedir. Ikinci olarak elestirel pedagoji, egitimin
politika alaninda ¢ok derin bigimde kéklestigi inancu iizerine kuruludur. Egitsel boyutta alinan
tiim kararlarin derin politik icermeleri vardir. Elestirel egitimciler mevcut egitimin egitsiz
yapisini vurgularken iktidara ve iktidarin egitim diinyasinda ve okullarda nasil boliisiildiigiinii
ve buna angaje olundugunu anlamaya ozel bir 6nem vermektedirler. Uciincii olarak elestirel
pedagoji insani sorunlarin hafifletilmesine adanmustir ki bu durum ger¢ek bir demokratik
topluma ulasma projesinin etik bir pargast olarak goriilebilir. Elestirel pedagojinin
savunuculari, bilhassa sorun yagayan, ayrimcilik ve yoksulluktan olumsuz etkilenen grup ve
bireylerle ilgilenir. Son olarak elestirel pedagoji, yoksul 6grencilerin okullardaki esitsiz egitim
uygulamalarindan zarar gérmelerini ve marjinallestivilmelerini onleme konusuna ¢ok énem
verirler. Dogal olarak elestirel egitimciler, basarisizliklarindan dolayr ogrencileri
su¢lamazlar” (Inal, 2010).

Elestirel pedagoji geleneksel egitim anlayigina tepki olarak ortaya ¢ikmig bir kuramdir. Elestirel pedagojiyi
savunanlara gore okullar ve egitim anlayisi iktidar iligkilerinin yeniden iiretildigi mekanlardir (Tasgin ve
Kiigiikoglu, 2012). Geleneksel egitimin elestirisi, 0gretmen-0grenci iligkileri ve birey olarak yasadigi
toplumda kendini gergeklestirebilmesi elestirel pedagojinin ana noktalarni olusturmaktadir. liskiler
bakimindan elestirel pedagoji geleneksel pedagojiden 6grenci-6gretmen iliskileri bakimindan ayrilmaktadir
(Aslan ve Kozikoglu, 2015). Elestirel pedagoji kuramcilarina gore geleneksel egitim yontemleri 6grenciyi
pasif hale getirmekte ve sorgulama bilincinin gelismemesine, dgrencilerin tek tip bir kaliba girmelerine yol
acmaktadir. Elestirel pedagojinin en 6nemli kuramcilarindan Paulo Freire bu tiir egitim sistemine bankaci
egitim modeli demektedir. Freire’ye gore bu tir egitim sisteminde “efitim” bir tasarruf yatirimi,
“Ogrenciler” yatirim nesneleri, “6gretmen” ise yatirimcidir. Freire’ye gore bankaci egitimin 6zellikleri
sunlardir:

Ogretmen dgretir ve dgrenciler ders alir.

Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler hicbir sey bilmez.
Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diisiiniiliir.
Ogretmen konusur, 6grenciler uslu uslu dinler.
Ogretmen disipline eder, dgrenciler disipline sokulur.

Ogretmen seger ve se¢imini uygular, 6grenciler buna uyar.

Ogretmen yapar, dgrenciler 6gretmenin eylemi yoluyla yapma yanilsamasindadir.

Ogretmen miifredat: seger ve (kendilerine danisilmadan) égrenciler buna uyar.

Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu otoriteyi 6grencilerinin
Ozgurliigiiniin karsit1 olarak 6ne siirer.

v' Ogretmen 6grenme siirecinin dznesidir, dgrenciler ise sadece nesnesidir (Freire, 2017).

AN N N N N N NN

Bankaci egitim modeline alternatif olarak Freire problem tanimlayici egitim modelini 6nermektedir.
Problem tanimlayici modelde bankaci egitim modelinin tersi olarak diyalog 6n plana ¢ikmakta ve aym
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zamanda Ogrenciler kendilerine verilen bilgileri sorgusuz sualsiz kabul etmemekte, elestiri siizgecinden
gegirmektedir. Freire’ye ve diger elestirel pedagoji kuramcilarina gore problem tanimlayici egitim modeli
insanin dzgiirlesmesine yardimci olur (Yilmaz ve Altinkurt, 2011; Kesik ve Bayram, 2015; Freire, 2017).

Bir diger inlii elestirel pedagoji kuramcilarindan Giroux ise postmodernizm sonrast neo-liberal
politikalarin egitime darbe vurdugunu iddia etmektedir. Ayn1 zamanda medyanin, kitle iletisim araglarinin
ve tiikketim aligkanliklarinin 6grencilerin elestirel diisiinebilme ve kendini gergeklestirebilme 6zelliklerini
olumsuz yonde etkiledigi de Giroux’un ifade ettigi diisiincelerden sadece birkacini olusturmaktadir.

Giroux’un asagidaki sozleri, neo-liberalizmin ve egitime ne derece etki ettigini anlayabilmemiz agisindan
oldukea dikkate degerdir:

“Egitim bir i kiiltiiriiniin ara¢sal buyruklarina indirgendigi ve diger elestirel kamu alanlar
ticarilestirildigi icin, gen¢ insanlarin elestirel diisiinmelerini olanakli kilan bu kamu
alanlarinda ikamet etmeleri, bilgiye dayanan yargilarda bulunmalar: ve giiglii saviar: onemsiz
kanilardan ayirt etmeleri giderek daha zor bir hal alyyor. Dahasi, yeni medya ve ekran
kiiltiirii ge¢ kapitalizmde temsilin ve eglencenin en temel boyutu haline gelirken, yalnizca asiri
bir enformasyon akist degil ayni zamanda bir¢ok geng insanin ozgiil gorevlere uzun siire
odaklanamadig:,  enformasyonun  farklt  par¢alarimi  daha  biyiik  anlatilarla
baglantilandiramadig ve enformasyonu giderek artan bi¢imde 6zellestirmeye hizmet eden bir
emtia gibi gordiigii yeni cahillik formlarimin belirmesi de soz konusu. Silme diigmesi; elestirel
bilginin, yakinligin, uzun siireli baglhiliklarmin, iyi toplumun arastirilmasi icin gereken
ogrenim yordamlarmmn yerini aldi. Baghliklar kisa siireli ve anlik tatmin de ozgiirliigiin, akilin
ve sorumlulugun biresimini etkisizlestirmekte.” (Giroux, 2018).

Hig siiphesiz ki, icerisinde yasadigimiz cagda meydana gelen asir1 tiiketim aligkanliklari, buna bagli olarak
ortaya ¢ikan yeni aliskanliklar, popiiler kiiltiir, medya vb. gibi diger sebepler giliniimiiz egitiminin
sorgulanmasina yol acan temel sebeplerden sadece bir kacgidir. Geleneksel egitim anlayisinda 6zellikle
okullar bazi elestirmenler tarafindan, 6grencilerin toplum tarafindan olusturulan temel bilgi ve becerilere
iligkin bir ara¢ setinden hognutsuz edinilme yerleri olarak adlandirilmistir (Matusov ve Shane, 2012). Bu
sebepten Otiirll her donemde kamusal alanda verilen egitime alternatif olarak kendi egitim felsefelerine gore

dgrenci yetistiren egitim kurumlar1 her daim var olmustur. Ozellikle 1970’lerden itibaren bu okullarin
sayist hizla artmigtir. Giiniimiizde bu kurumlarin baginda Summerhill Okullari, Waldorf Okullari, Sudbury
Demokratik Degerler Okullari, Windsor House Okulu ve Montessori Modeli’ne gore egitim veren okullar
gelmektedir. Bu ¢aligmada Sudbury Demokratik Degerler Okullar incelenecektir.

3. SUDBURY DEMOKRATIK DEGERLER OKULU

Sudbury Demokratik Degerler Okulu’nun tarihi 19. yiizyilin ikinci yarisina kadar gitmektedir. Okul ilk
olarak 1968 yilinda Framingham-Massachusetts’de kurulmustur. Okulun kurulus felsefesi 6grencileri 6zgiir
okullar araciligiyla zihni olarak 6zgiirliige kavusturmak olarak agiklanmaktadir (Wilson, 2016). Okulun
kurucusu iinlii egitimci Daniel Greenberg’dir (Reynolds, 1997; Valeeva ve Kasimova, 2015; Wilson,
2016). Okulun oncelikli kurulus felsefesi Ogrencilerin kendi kendilerini yonettigi, psikolojik olarak
kendilerini rahat hissedebilecekleri bir bakim ortammin yaratilmasiydi. Okul, Ingiltere’deki Summerhill
Okullart’nin bir uzantisi olarak kurulmustur.

§ =

Resim 1: Sudbury Okullart’nin kurucusu Daniel Greenberg (URL-1)
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Zorunlu bir miifredat programi bulunmamakta ve O&grenciler kendi egitim rotalarii kendileri
belirlemektedir (Thomas, 2013; Wilson, 2013). Daha sonraki siiregte okulun tarihsel gelisimi tice ayrilmig
ve belirli periyodik araliklarla okul giiniimiizdeki konumuna ulagsmistir (Valeeva ve Kasimova, 2015).

3.1. Sudbury Demokratik Degerler Okulu’nun Gelisimi

Sudbury Demokratik Degerler Okulu’nun gelisimi iice ayrilmaktadir. Birinci periyodik donem olarak
adlandirilan 1968-1989 yillar1 arasinda Sudbury Okulu Greenberg’in pedagojik ve felsefi goriisleri
dogrultusunda kendi igerisinde olusturdugu organizasyonel konseptlerle egitim faaliyetine baglamistir.
Hiimanistik ideallerin 6gretilmesine ve tamamiyla ¢ocuklar icin uygun psikolojik kosullar olusturulmasina
ragmen okulun bu tiir bir egitim metoduna sahip olmasi okula pek bir yayginlik kazandirmamaistir. (Wilson,
2012). 1981 yilinda Bati Virginia’da ikinci okul agilmistir. Greenberg’e goére okulun yayginlik
kazanamamasinin belirli sebepleri vardir. Buna gore ilk olarak bir toplumda meydana gelen gelismelerin,
degismelerin bazen onlarca bazen de binlerce yil siirebilecegi gercegiydi. Greenberg burada toplumlarin
doniigiimiine 6rnek olarak tarim toplumundan sanayi sonrasi topluma kadar uzanan bir 6rnek vermektedir.
Greenberg insanoglunun bagrindan ¢iktig1 dogaya geri dondiigli tezinden ilham alarak Sudbury Okullar
icin kiiltiirel iyilestirme programi uygulamaya baslamistir (Johnny, 2006). Bu uygulama farkli
aktivitelerden olusan bir programdir ve amaci doga sevgisini kazandirmaktir. Velilerin ¢ocuklari
hakkindaki derin endiselerini ve gelecek kaygilarini, c¢ocuklarin mental durgunlugunun, duygusal
durumunun ve kendilerine verilen aktivite Ozgilirliigiiniin sagladigi kazanimlarla velilerin kaygi
problemlerini ¢dzmek i¢in temel olarak kullanmistir (Wilson, 2015). Egitimler boyunca oyunun &nemi
burada agikca anlagilmaya baslanmistir. Greenberg’e gore diger dnemli sebep ise dgretmenin kisiligidir.
Greenberg, okulun kurulusundan itibaren kendi sistemini kalic1 hale getirebilmek adina sabirla kendi egitim
sistemini ve egitim yOnetimini araliksiz uygulamaya koymaya devam etmistir. Sudbury Okulu’nda
meydana gelen fikirlerin uygulanmasinda yiiksek bir tutarlilik, zevk, kendini adama ve pedagojik
iyimserlik olduk¢a 6nemli olmustur. Buna ragmen ilk on bes yil boyunca okul pek benimsenmemis ve
yeterli destek bulamamustir. (Gray ve Chanoff, 1986; Valeeva ve Kasimova, 2015).

1990-1999 yillar1 arasini kapsayan ikinci periyodik donemde yapilan yeni uygulamalar ve okulun kendi
egitim felsefesi ve Ogretimiyle Sudbury Okullar1 hem ABD’de ve yurtdisinda da kurulmaya basladi.
Amerika’da 6zellikle en biiyiik eyaletlerden olan Washington, Colorado, California ve Florida’da Sudbury
Okullar1 kurulmaya baslandi. Bu dénemde ayrica Japonya ve Israil gibi iilkelerde de okullar kurulmaya
baglandi. Greenberg’e gore bu iilkelerdeki post-endiistriyel toplum ¢agi, temelde yeni bir okul ve sistem
yaratmak adina acil bir ihtiyag dogurmaktadir. Geleneksel egitim artik bu tiir sanayi sonrasi toplumlarda
yaraticiliktan ziyade karmasaya ve kaosa yol agmaktadir. Bir diger dnemli gelisme ise endiistriyel topluma
yonelik egitimin yarattigi degerler yaraticilik, diisiinme esnekligi, ¢ok boyutlu zeka gibi kavramlarin
dogmasina yol agmustir. Bu tiir iilkelerde sanayi sonrasi donemin daha erken olmasi Sudbury Okullari’nin
egitim felsefesinin ve taninilirhgimin yurtdisinda daha da artmasina yol agtt. (Wilson, 2012; Duyke, 2013).

2000 yilindan itibaren igiincli periyodik donem olarak adlandirilan en iist gelisim doneminde Sudbury
Okullar’nin gelisiminin zirveye ¢iktigi ve ABD’nin Teksas, Utah, New Jersey, Maryland, Pensilvanya,
Hawai gibi eyaletleri ile Belgika, Hollanda, Danimarka, Almanya gibi iilkelerde de agilmaya baslanmis ve
Greenberg’in pedagojik ilkeleri dogrultusunda faaliyetlerine devam etmektedir (Valeeva ve Kasimova,
2015).

3.2. Sudbury Demokratik Degerler Okulu’nda Egitim-Ogretim

Chanoft (1981)’a gore Sudbury Okulu’nda verilen egitim her seyden once demokrasi ile dogrudan iliskili
olan karar alma siireci, aktif katilim ve esit oy hakk: gibi temel unsurlar1 biinyesinde barindirmaktadir. Bu
noktada Sudbury Okulu’nun demokratik 6zellikler gosteren alternatif bir egitim kurumu oldugu ortaya
cikmakla beraber (Diindar, 2013; Gustafson, 2004) ayn1 zamanda okulun demokratik degerler iizerine insa
edildigi goriilmektedir (Wilson, 2012; Thomas, 2013). Dolayisiyla icerigi bakimindan bu okul aymi
zamanda demokrasi kavramini igermektedir (Chanoff, 1981; Gray ve Feldman, 1997). Diindar (2013)’a
gore gerek alternatif egitim veren kurumlarin gerekse devlet okullarinin demokratik bir okul toplumu iklimi
olusturmak i¢in sahip olmak zorunda olduklar1 ¢esitli kurallar vardir. Bu kurallar hem demokrasi hem de
demokratik degerlerin toplumda islerlik kazanabilmesi agisindan énemlidir (Cirak, 2018). Onemli atfedilen
bu kurallar ise sunlardir:
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Ozgiirliik

Ogrenci ve calisanlar arasindaki esitlik

Katilimer demokrasi yoluyla kendini yoneten okul toplumu

Toplulugun, simifin bir uzantis1 ya da 6grenmenin sadece sinifta sirada oturmayla sinirli olmamasi
(Diindar, 2013).

Sudbury Demokratik Degerler Okulu’nda genellikle verilen egitim faaliyetlerinin temelinde yaraticilik,
elestirel diislinme, sorumluluk ve hiimanistik degerleri oyun anlayisi ile 6gretme vardir (Valeeva ve
Kasimova, 2015; O’Rourke, 2012). Gray (2011)’e gore Sudbury Okullari’nda verilen oyun temelli egitimin
ogrencilerin kisilik gelisimlerine ve demokratik degerlerine onemli katkilart olmaktadir. Serbestlik
konusunda okulda herhangi bir kisitlama yoktur; Sudbury modelinde 6grenciler nerede olacagini, ne
yapacagini, kiminle birlikte ne oynayacaklarim kendi iradeleriyle segerler (Skogen, 2010). Egitim kriteri
konusunda Sudbury’de egitim &gretmenler tarafindan demokratik usullerle uygulanir ve Ogrencilere
mezuniyet i¢in belirli hi¢bir akademik kosul veya standart belirlenmez (Gray ve Chanoft, 1986).

Okuldaki yaraticilik ahlaki bir egitim araci olarak énemlidir ve 6grencilerin i¢ yaraticiligini ortaya koyarak
kendini gerceklestirmelerine yardimei olmaktadir (Valeeva ve Kasimova, 2015). Sudbury’deki egitim 6zel
bir yagsama bi¢imi formunu olusturmaktadir ve 6grencilerin sosyallesme, kendini gerceklestirme olusumunu
desteklemektedir. Okulda kesin bir didaktik kurallar silsilesi olmamakla beraber her yil okul meclisinde
yaymlanan okul kurallariin amact 6grencilerin aktif katilim saglamalarin1 ve yasayarak 0grenme ilkesi
geregi karar alma siirecinde aktor rolii oynamalarinin istenmesinden ileri gelmektedir (Feldman, 2001).
Traxler (2014)’e gore okul toplantilarinin ana amaci demokrasinin sahip oldugu degerlerin 6grencilere
Ogretilmesidir. Okulda goérev yapmakta olan egitimciler, 6grenciler i¢in olusturulan bu kiiciik 6zel yasam
bigimi formunu “derin ve degerli oyun” olarak adlandirmaktadir (Valeeva ve Kasimova, 2015).

Resim 2. Sudbury Okulu’nda Egitim Géren Ogrencilerden Bir Kare (URL-2)

Sudbury’deki egitimin igerigi genel olarak insanligin deneyiminin ve kazanimlarinin 6ziimsenmesi de dahil
olmak iizere bireysel egitim rotasnin &grencinin yardimiyla gelistirilmesidir. Ogrencilere bireysel
ozelliklerine gore kendi kapasitelerinin gelistirilmesi i¢in 6zel yardimlar uygulanmaktadir. Bu agidan
Sudbury’deki egitimcilerin kullandiklar1 ana yontem &grencilerin elestirel diisiincelerinin gelistirilmesine,
gergekligin derinlemesine anlasilmasina ve ogrencilerin kendilerini kesfetmelerine katkida bulunan
“diyalektik arama” denilen temel ilkedir. Okul kararlarinda ve sosyal olarak énemli hedeflerin belirlenmesi
ve uygulanmasinda 6grencilerin dzerkligini destekleyen ve kisisel 6zyonetimi tesvik eden okul sisteminde
kisisel sorumluluk duygusunun énemli oldugu goriilmektedir. (Valeeva ve Kasimova, 2015).

Egitim ve 6gretim faaliyetleri Sudbury’de tamamen demokratik usullerle uygulanmaktadir ve 6grencilerin
bireysel yeteneklerine gore 6zel programlar hazirlanir. Sudbury’deki egitim-6gretim siireci organizasyonun
yapisi su sekildedir:
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Az sayida dgrenci gruplari,

Ogrencilerin ve yetiskinlerin isbirligi, ortaklik ve esitlikten kaynaklanan topluluk atmosferi,

Egitim siireci i¢erisinde 6grencilerin kendi sorumluluklarini almasi,

Yetiskinler ve dgrenci gruplarinin ortaklaga kararlar i¢in toplantilar diizenlemesi ve herkesin esit oy
hakkina sahip olmasi (Valeeva ve Kasimova, 2015).

Ogrenmeye yaklasim agisindan okulun en ¢arpici 6zelligi bir miifredatin olmamasidir. Ogrencilerin egitim
programlar1 yoktur ve higbir gruba atanmamaktadirlar. Sinif kavraminin yerine kiigiik grup kavramlar yer
almaktadir. Okul yonetimi 6grencilerin kendi zamanlarin1 diizenlemesini veya birbirleriyle ve ¢alisanlarla
istedikleri gibi iliski kurmalar1 i¢in onlar1 yalmz birakir. En kiiciigiinden en biiyligline herkes giinlerini
istedikleri gibi kullanir; sosyallesir, oyun oynar, ders ¢alisir. Garrant (2000)’a gore sosyallesme ve buna
bagl olarak demokratik davraniglar kazanma konusunda kiigiik gruplar biiyiik gruplara karsi her zaman
daha iistiin konumda olmustur. Ogrencilerin ¢ocukluk yillarim1 bilgi edinme konusundaki susuzluklarimi
gidermek, diinyay1 kesfetmek, diiriistliik ve korkusuzlukla nasil etkin bir sekilde bas edeceklerini 6grenmek
icin kullanmalar1 tegvik edilir (Wilson, 2016). Bu sekilde 6grenme bir¢ok agidan gergeklesmektedir.
Ogrenciler bir konuyu sistematik olarak bir dgretmen ile takip etmek istediginde bir ders veya kurs
almaktadirlar. Bu tiir dersler genellikle aritmetik, gramer, miizik, el sanatlar1 ve beceri egitimi, tarih dersleri
gibi alanlardan olugmaktadir. Okulun bagli oldugu egitim sistemi geregi egitim felsefesinin merkezinde
kisisel sorumluluk fikri yer almaktadir (Gray ve Chanoff, 1986; Gray ve Feldman, 1997; Valeeva ve
Kasimova, 2015). Ogrenciler kendi ilgi alanlarimi olusturur ve kendileri icin hangi hedefleri koyacaklarina
karar verirler. Okul bu hedeflerle ilgili higbir kuramsal degerlendirme sunmamaktadir. Not kavrami ile
beraber yazili veya sozlii kavrami da Sudbury Okullari’nda off, 1986).

R Ve, O R AT Y q‘”'}' 2 : 2 1 e R /a
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Resim 3. Sudbury Okulu’nda verilen egitimden bir kare (URL-3)

Sudbury Okulu’ndan diploma almak igin tek bir sart bulunmaktadir. Okul meclisinin tiim {iyelerinin yer
aldig1 bir toplantida 6grenciler kendi sectikleri tezleri savunarak diploma sahibi olabilmektedirler. Temel
olarak tezin konusu ogrencilerin yasadiklari toplumu gelistirmek adina nasil bir sorumluluk iginde
bulunacaklarina iligkindir. Tez calismalart meclis Oniinde sézel olarak savunulmakta ve tezin iiyelerce
kabulii halinde 6grencilere diplomalar1 verilmektedir (Gray ve Chanoff, 1986; Gray ve Feldman, 1997,
Valeeva ve Kasimova, 2015).

4. SONUC

Egitim tarihinde birgok dnemli kuram ve uygulamaci kendi fikirlerinden hareketle ¢esitli okullar kurmus ve
fikirlerini hayata gecirmistir. Her donemde ve her cagda alternatif egitim arayislar1 igerisinde olan
pedagoglar olmustur. Ornek vermek gerekirse bunlarin Rousseau dncesi en dnemli pedagoglarindan bir
tanesi Piaget tarafindan “Egitimin Galileo’su” olarak adlandirilan Jan Amos Komensky’dir (Cirak, 2019).
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Sanayi sonrasi donemde ortaya c¢ikan yeni fikir hareketleri toplumlari doniistirmekle kalmamis, ayni
zamanda siyasi, sosyal ve kiiltlirel acilardan iz birakan 6nemli atilimlarin atesleyicisi olmuslardir (Kesik ve
Bayram, 2015). Ozellikle 1900°lii yillarda Almanya’da ortaya ¢ikan reformcu egitim hareketleri daha
sonra tim diinyaya yayilmis ve iinlii egitim kuramcilar1 kendi fikirleri dogrultusunda egitim verebilmek
adina okullar agmislardir. Berthold Otto, Ellen Key, Maria Montessori, Hermann Litz, Peter Petersen ve
Helen Parkhurst akla ilk gelen {inlii pedagoglardir (Aytag, 2019).

Toplumsal Arastirmalar Enstitiisii adi altinda faaliyet gosteren Frankfurt Okulu her ne kadar elestirilere
ugrasa da ortaya koydugu elestirel kuram ile bu fitili atesleyen oncii diislince topluluklarindan bir tanesini
olusturmustur. Marksist bir bakis agisiyla ortaya ¢ikan elestirel kuram, cogu farkli ¢aligma alanlarina sahip
olan Carl Griinberg, Walter Benjamin, Theodor Adorno, Eric Fromm, Max Horkheimer gibi iinli bilim
insanlarin biinyesinde toplamistir (Bottomore, 2016).

Egitim bilimlerinin elestirel kuramdan etkilenmesi ile ortaya elestirel pedagoji ¢ikmistir. Giroux elestirel
pedagojiyi;

“Ogretimi teknik ve pratik olarak gormekten ziyade en genis anlamiyla Ggrenmenin alinan bilginin
islenmesi ile ilgili olmadigi, aslinda egitimin diinyadaki sosyal doyum olanaklarini yaratabilen ahlaki ve
politik bir uygulama alani” (Giroux, 2004) olarak tanimlamasi, elestirel pedagojinin ayn1 zamanda ahlaki
ve politik bir alan olmasini gdostermesi bakimindan 6nemlidir. Geleneksel egitime karsi alternatif egitim
okullarmin yayginlik kazanmasi ozellikle 1970’li yillardan itibaren ortaya ¢ikan yeni bir olgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda elestirel pedagoji ve alternatif egitim uygulamalar1 agisindan Sudbury
Demokratik Degerler Okulu 6nemlidir.

Sudbury Demokratik Degerler Okulu’nda 6grencilere verilen egitimin geleneksel egitim veren okullardan
daha farkli oldugu aciktir. Geleneksel egitime gore Sudbury Okullari’'nda belirgin farkliliklar
bulunmaktadir. Bu okullarda egitim ¢ocuklarin ilgi alanlarini, isteklerini dikkate alan bireysel programlara
dayanmaktadir. Okullarda belirli bir miifredat zorunlulugunun olmamasi ise Sudbury Okullari’ni ilging
kilan bir diger 6nemli noktay1 olusturmaktadir. Ogretmen ve 6grenci iliskileri bakimindan demokratik
degerler ve kisiler arasi iligkiler 6zyonetime ve esit bir anlayisa dayanmaktadir (Valeeva ve Kasimova,
2015). Ayn1 zamanda oyunun egitimde olduk¢a énemli bir yeri bulunmaktadir. Bu agidan okul kir egitim
yurtlar1 hareketi ve is okulu egitimi hareketine oldukc¢a benzemektedir (Aytag, 2019).

Sudbury Okullari’nda uygulanan egitim metodunun Ogrencileri sadece “birtakim bilgileri hazir olarak
ezberleyerek otomatik bir bilgisayara” doniistirmedigi oldukca aciktir. Elestirel pedagojinin ana ilkeleri
dogrultusunda verilen egitimin aslinda ilk ve oncelikli amaci 6grencilere demokrasi kiiltiiriiniin 6gretilmesi
ve demokratik deger ve davramislarin kendilerine kazandirilmasidir. Sosyallesmis bireyler olarak topluma
katildiklarinda alacaklar1 sorumluluk bilinci ve elestirel diislinme becerileri Sudbury’de egitim goéren
ogrenciler i¢in olduk¢a dnemlidir. Okulda verilmekte olan egitim 6zellikle ABD’de egitim psikolojisine
yeni bir bakis agis1 kazandirmistir. Peramas (2007)’a gore okulda verilen egitim Vygotsky ve
Montessori’den onemli izler tagimaktadir. Egitimde oyunun 6nemi okuldaki uygulamalarla bir kez daha
ortaya ¢gikmigtir.

Okulda belirli bir smav sisteminin olmamasi, sézlii veya yazili uygulamalarin yer almamasi geleneksel
egitim veren okullardan Sudbury Okullar’m1 aywran bir diger onemli faktordiir. Cagimizda meslek
edinmenin, yilikselmenin belirli sinavlara baglandigi egitim sisteminde smnavlarin 6grenciler igin
gereksizligini Ackoff ve Greenberg (2008) sdyle ifade etmektedir:

“Insanlart yapabilecekleri ve ne kadar iyi yapabilecekleri ile degerlendirivoruz. Su anda
standartlart belirlemek icin kullanilan test puanlar: gibi. Gergek su ki; her ¢ocugun kendine
ozgti bir biiyiime ve ogrenme sekli vardwr. Bu biiyiime ve 6grenme seklini reddetmek bireysel
farkliigin varligini inkar etmektir” (Ackoff ve Greenberg, 2008).

Son olarak, Sudbury Okullari’na giiniimiiz egitim sartlar igerisinde bir egitim iitopyast olarak bakmak
abartili olmayacaktir. Utopya lakin daha ¢ok incelenmesi, daha ¢ok arastirilmasi, daha ¢ok c¢aligiimasi
gereken bir titopyadir.
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