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OZET

Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik uzaktan egitim siireci ile ilgili goriislerinin
belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda mevcut duruma iliskin bilgiler nitel arastirma yontemlerinden olan durum g¢aligmast
deseni kullanilarak elde edilmistir. Calismaya 30 altinct sinif 6grencisi katilmig ve 18 maddeden olusan gériisme sorulari
uygulanmigtir. Goriisme sorulari derse giris ve dersin takibi, ders siireci ve dersin genel degerlendirilmesi gibi temel konu
alanlariyla baglantilidir. Calismaya katilan 6grencilerden elde edilen verilerde frekans ve yiizde hesaplamalari kullanilmig ve
sorulara verilen cevaplar icerik analiziyle ayrintili olarak incelenmistir. Caligma bulgularinda uzaktan egitim siirecinde bazi
teknik problemlerin yasanmasi, ders siiresinin yetersizligi, fen bilimleri dersinde deney ve etkinliklerin eksikligi, sinif
ortaminda yapilan derslerin konularin anlagilmasinda daha etkili oldugu, iletisim kurmada sikintilarin yaganmasi gibi
durumlar tespit edilmistir. Bu tespitler 1s18inda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim, fen egitimi, ortaokul 6grencileri

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the opinions of secondary school students about the distance education for the science
course. For this purpose, pertinent information was obtained by using the case study design, which is one of the qualitative
research methods. 30, sixth grade students was participated in the study and interview questions consisting of 18 items were
applied. Interview questions are related to the main subject areas such as attend the class and follow-up of the lesson,
teaching of the lesson and the general evaluation of the lesson. Descriptive statistics were used in the data obtained from the
students participating in the study and the answers to the questions were examined in detail. In the study findings, some
problems such as experiencing some technical problems in the distance education, insufficient course hours, lack of
experiments and activities in science lessons, lessons in the classroom environment were more effective in understanding the
subjects, and difficulties in communicating were identified. In the light of these findings, some suggestions have been made.
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1. GIRIS

Insanoglu tarihler boyunca bilgi birikimini gelistirmek icin alternatif yollar aramistir. Bu arayislar,
beraberinde farkli imkanlarin ortaya c¢ikip gelismesine yol agmistir. Teknoloji bilgi saglamanin en etkili
yollarindan biri olmustur. Bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda yasanan doniisim ve ilerleme hizi,
bilginin akis hizim1 da artirmistir. Bu bilgi akisi hayatin pek ¢ok alaninda kendini gostermektedir. Aym
sekilde egitim, teknolojik gelismelerden fazlasiyla etkilenmistir. Iginde bulundugumuz yiizyildaki,
teknolojik gelismeler ve arastirmalarin sonucu olarak egitim algilar1 da degismektedir (Glines, 2000).
Bir¢ok &gretim materyallerine ek olarak e-6grenme, web tabanli 6grenme, uzaktan egitim kavramlar da
hayatimiza girmistir (Demir, 2014). Ozellikle uzaktan egitim, teknoloji ve internetin gelismesiyle birlikte
egitim sistemi icerisinde kendine yer edinmistir (Ozyiirek ve dig.,2016).

Uzaktan egitim, teknolojiden en iist diizeyde faydalanma, 6grenci ve 6gretmenin zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak bir araya gelmesi gibi Ozelliklere sahiptir. Uzaktan egitim, bireyin yasam boyu 6grenme
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firsatina ulasmasina ve teknolojiden istifade eden kisinin kendiliginden 6grenmesine imkan taniyan bir
egitim modelidir (Peters, 1973). Baska bir tanimlamada, 6greten ve 6grenenin farkli mekanlarda oldugu,
kisinin bireysel 6zgiirliigiiniin bulundugu, iletisimin teknoloji araciligiyla saglandigi egitim uygulamasina
uzaktan egitim denir (Usun, 2006). isman’a (2011) gore ise uzaktan egitim, dgrencinin ve 6gretmenin ayni
farkli ortamlarda teknoloji yardimiyla siirdiiriildiigii bir egitim 6gretim yontemidir. Uzaktan egitim, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin egitime getirdigi en biiyiik yeniliktir (Ates, 2010). Aym1 zamanda geleneksel egitim
metodojisi ile 6grenemeyen Ogrenciler i¢in géz ardi edilmemesi gereken bir uygulamadir. Bilgiye kisa
siirede erisim imkan1 saglar ve dgrenenlere firsat esitligi tanir (Ciglik ve Bayrak, 2015). Uzaktan egitim
sadece ilk, orta, lise ve tiniversite diizeyinde yiiriitiilen egitim 6gretim faaliyetlerinde degil bunun diginda
mesleki ve siirekli egitim alaninda yetiskin egitimi amaciyla da kullanilmaktadir. Uzaktan egitim daha
genis topluluklara, daha ekonomik ve kisa zamanda erisim imkani saglar. (Banks ve dig., 2007). iletisim
teknolojisi sayesinde yiiriitiilen uzaktan egitim modelinde 6grenci ile dgretmen arasinda iletisimin olup
olmamasi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu agidan bakildiginda uzaktan egitim senkron (es zamanli-canli) ya da
asenkron (es zamansiz-kayit) olarak ylritiilmektedir. Senkron egitim, O0gretmen ve Ogrencinin ayni
zamanda fakat farkli yerlerde bulundugu, 6grencinin 6gretmenine rahatlikla etkilesime gegip sorularini
sordugu ve anlik doniit aldigi bir egitim ortami olarak agiklanirken, asenkron egitim ise Ogretmen ve
ogrenci arasinda etkilesimin olmadigi, gerekli materyallerin web iizerinden paylasildigi egitim uygulamasi
olarak ifade edilmistir (Yorganci, 2015). Senkron egitim yiiz yiize egitime daha yakin olarak goriiliirken,
asenkron egitim 6grencinin 6gretmenden bagimsiz kendiliginden 6grenmesine olanak saglar.

Uzaktan egitimle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde farkli egitim diizeylerinde ve konu alanlarinda
calismalarin oldugu ve bu calismalarin ortak ve farkli bulgulara eristigi goriilmektedir. ilgili alan yazinda
uzaktan egitim siirecinin avantajli ve dezavantajli 6zelliklerini vurgulayan bircok calismaya rastlamak
miimkiindiir. Ornegin, Bozkaya (2006) uzaktan egitimin teknolojik agidan ne kadar énemli oldugunu
belirtse de esas olanin 6grenme siirecinde 6grencinin neyi, ne kadar anladiginin gerekliligini vurgulamistir.
Elbette, uzaktan egitim, 6grenme ve Ogretmenin gerceklesmesi adina klasik egitim anlayigsindan farkl
ozelliklere sahiptir. Ancak, uzaktan egitimin klasik egitimin yerini alan bir secenek oldugu sdylenemez
(Tuncer ve Bahadir, 2017). Altiparmak, Kurt ve Kapidere (2011) teknik problemlerin siklikla yasanmast,
uzaktan egitim veren kurumlarin belli bir teknoloji altyapisina sahip olma zorunlulugu, bu kurumlarda
uzaktan egitim programlarii kullanacak kisilerin hazir bulunuslugunun olmamasi ve o&zellikle ¢ogu
Ogrencinin maddi yetersizlik sebebiyle uzaktan egitim araglarmma ulagamamasi gibi unsurlari uzaktan
egitimin baslica sorunlari olarak siralamiglardir. Benzer olarak Duran (2020) etkilesimin ve iletisimin kisith
oldugu uzaktan egitimde, kisitliligin bireyleri endiseye sevk ettigi ve egitim {izerine olan diisiincelerini
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Fakat yukarida belirtilen olumsuz tespitlerin tersine Traxler (2018),
ekonomik olmasi ve daha kolay erisilebilmesi bakimindan disiiniildiigiinde uzaktan egitimin avantajli
oldugunu sdylemektedir. Arat ve Bakan (2014) ise bireysel 6grenme hizina daha uygun oldugu, ¢ok sayida
kisiye ayn1 anda ulasabilirligi, zaman ve mekan esnekligi sagladigi i¢in uzaktan egitimin faydali oldugunu
belirtmiglerdir. Bu farkli durumlar géz 6niine alindiginda uzaktan egitimin ne zaman, hangi sartlar altinda,
ne kadar siire kapsaminda tercih edilmesi gerektigi iyi analiz edilmelidir

Tiirkiye’de 1956 yilinda bankacilara gonderilen mektuplar aracilifiyla seminer faaliyetlerinin yiiriitiilmesi
ile baglayan uzaktan egitim siireci giinlimiize kadar farkli egitim 6gretim kademelerinde devam etmistir.
Ancak, 2020 yilinin ilk geyreginde goriilmeye baslayan ve pandemiye doniisen Covid-19 hem tilkemizde
hem de diger iilkelerde egitim faaliyetlerinin uzaktan egitim ile yapilmasina neden olmustur. Tiirkiye’de
ilk-orta ve lise diizeyine, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hem televizyon kanali hem de web
programlari iizerinden uzaktan egitim hizmeti verilmistir. Yiiksekogretim kademesinde ise Uzaktan Egitim
Merkezleri (UZEM) araciligiyla egitim faaliyetleri siirdiiriilmiistiir. Ayrica, 6zel okullar bu siiregte bircok
farkli uzaktan egitim araci kullanarak (Sebitvcloud, Microsoft teams, youtube, zoom vb.) egitimlerine
senkron ya da asenkron olarak devam etmistir.

Farkli egitim kademlerinde kullanilan uzaktan egitim siirecinin isleyis ve etkinligine yonelik ilgili alan
yazinda birgok galigmaya rastlamak miimkiindiir. Ornegin, Pinar ve Akgiil (2020), MEB tarafindan Egitim
Bilisim A8 (EBA) platformundan canli olarak alinan fen bilimleri dersine yonelik 1000 ortaokul
Ogrencisinin goriislerini incelemislerdir. Caligmaya katilan 6grenciler teknik sorunlar yagsamalarina ragmen
pandemi siirecinde bdyle bir uygulamanin faydali oldugunu, ders tekrarini sagladigini ve canli dersler ile
okuldaki gibi hissettiklerini belirtmiglerdir. Ancak, fen bilimleri dersinde maalesef yiiz yiize egitimde
oldugu gibi deney ve etkinlikleri yapamadiklarimi da ifade etmislerdir. Covid-19 pandemisi siirecinde
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yapilan diger bir ¢alismada, Karatepe, Kiiclikgencay ve Peker (2020), ilkogretim matematik, fen bilgisi ve
sinif 6gretmeni adaylariin senkron egitime iliskin algilarii belirlemislerdir. Aragtirma bulgularina gore
Ogretmen adaylar1 genellikle derslere cep telefonlart ile katilmiglar ve sozlii olarak yapilan sinavlart bu
sistemde yararli bulmuslardir. Ancak, uzun dénemde ¢evrim i¢i derslere karsi olumsuz bir algiya sahiptirler
ve bu uygulamanin yetersiz oldugunu diistinmektedirler. Benzer sekilde, 6gretmen adaylar ile yapilan bir
diger ¢alismada Karakus ve arkadaslar1 (2020), Tiirkce 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime ydnelik
gorislerini incelemislerdir. Calisma bulgularinda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecini genel
anlamda olumsuz olarak degerlendirdikleri belirtilmistir. COVID-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitime
yonelik yapilan bu caligmalara ek olarak daha onceki yillarda da uzaktan egitim siirecinin Ozellikle
ogrenciler ilizerindeki etkisini arastiran ¢ok sayida galisma oldugu goriilmektedir. Ornegin, Timur, Y1lmaz
ve Isseven (2017) ortaokul ogrencilerinin EBA’ya yonelik goriislerini incelemislerdir. Farkli simif
diizeylerinde 6grenim goren 10 ortaokul dgrencisinin olusturdugu calisma grubundan elde edilen veriler
icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin, EBA’y1 yararli bir sistem olarak goérdiikleri ve konu tekrari
yapma amagh kullandiklar1 belirlenmistir. Benzer olarak Tiiysiiz ve Ciimen (2016), 181 ortaokul
ogrencisinin EBA’ya yodnelik goriislerini incelemistir. Calisma bulgularinda, EBA’nin  konulari
pekistirmede, sinavlara hazirlik ve konu tekrar yapmada faydal olarak goriildiigii, ancak bazi teknik
sikintilar yasandig1 belirtilmistir. Universite diizeyinde yapilan bir ¢aligma da ise Baris (2015), 6grencilerin
uzaktan Ogretime yonelik tutumlarimi farkli degiskenlere gore incelemis ve tutum puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli olarak farklilagmadigini, bilgisayar ve mobil cihazi bulunanlarin, internet
erigimine sahip olanlarin tutum puanlarinin bilgisayar, mobil cihaz ve internet imkani olmayanlara gore
daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bagka bir calismada Birisci (2013), video konferans tabanli uzaktan
egitim etkinlikleri ile 6grenim goérmekte olan Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve goriislerini
incelemistir. Calisma bulgularina gore 6grenciler farkli 6grencilerle tanigma firsati sundugu icin video
konferans tabanli uzaktan egitim sisteminin faydali oldugunu ancak 6grenciler ile 6gretmenler arasinda yiiz
yiize iletisimin olmamasini ve yasanan teknik sikintilar1 olumsuz yénler olarak belirtmislerdir. Ozetle, ilgili
alan yazindaki g¢aligmalar incelendiginde genel olarak caligmalarin {iniversite 6grencilerine yonelik
yapildigi, ortaokul diizeyinde yapilan caligmalarin da EBA’ sistemine doniik olarak gergeklestirildigi
goriilmektedir. Ancak bu ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitime
yonelik goriiglerinin alinmasi ve uzaktan egitimin daha etkin olmasini saglayacak bazi dnerilerin sunulmasi
amacglanmaktadir. Bunun yaninda, mevcut calisma bir 6zel okulda Ogrenim goren oOgrencilerle
gergeklestirilmistir ve ilgili alan yazindaki devlet okullarinda yapilan diger c¢alismalarla karsilastirma
yapma imkani saglayacagi diisiiniilmektedir. Ciinkii, 6zel okulda &grenim goren ve senkron olarak
derslerini yiiriiten ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitim siirecine yonelik goériislerinin alindig1 ¢aligsmalara
siklikla rastlanilmamistir. Ayrica, bu calisma 6zellikle fen bilimleri dersi kapsaminda yiiriitilmistiir. Fen
bilimleri dersinin konu igerigi kimi zaman 6grenciler acisindan “zor” olarak nitelendirilmektedir (Balbag
ve Karaer, 2016). Dolayisiyla, uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin bu derse yonelik nasil bir bakisg
acisina sahip olduklar1 ve dersin konularin1 anlamaya yonelik nasil bir yol izledikleri belirlenmeye
caligilmistir. Bunun yaninda mevcut ¢aligma bir Anadolu sehrinde yer alan 6zel bir okulda gergeklestirilmis
ve farkli bolgelerde egitim goren Ogrencilerin uzaktan egitim siirecine yonelik goriislerinin
degerlendirilmesi agisindan da gerekli goriilmektedir. Bu bilgiler 1siginda mevcut ¢aligma Karaman-
Merkez’de bir 6zel okulda 6grenim goren 30, altinci sinif 6grencisinin fen bilimleri dersine yonelik uzaktan
egitim silirecini derse girig, dersin takibi ve islenis siireci, dersin genel degerlendirmesi gibi konu
alanlarinda goriislerinin belirlenmesini amaglamaktadir.

2. YONTEM

Bu calismada, Covid-19 salgim siirecinde altinc1 simif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde verilen uzaktan
egitim 1ile ilgili dogrudan goriislerinin belirlendigi arastirma modellerinden nitel arastirma modeli
uygulanmigtir. Nitel aragtirma modellerinden ise mevcut durumun incelendigi ve yorumlandigi durum
calismast deseni (Hays, 2004) kullanilmistir. Goriisme teknigi ile calismaya katilan 6grencilerin uzaktan
egitim siirecinde fen bilimleri derslerine katilim, dersi takip ve isleyis asamalarina iligkin goriisleri
almmustir.

2.1.Calisma Grubu

Bu calisma, Karaman-Merkez ili, 6zel bir okulda egitim goren 30 ortaokul 6. Sinif 6grencisi (16 E, 14 K)
ile gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklem grubu uygun drnekleme ile belirlenmistir. Ogrencilerin yas
ortalamas1 12 olarak hesaplanmistir. Etik kurallar ¢ergevesinde ¢alismaya katilan 6grencilerin isimleri
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dogrudan verilmemis, numaralandirma yapilarak 6grencilere ait gériisler ifade edilmistir (01, 02, 03...).
Ayrica, goriisme sirasinda elde edilen tiim verilerin sadece bilimsel amagla kullanilacag: belirtilmistir.

2.2.Veri Toplama Araci

Ortaokul o6grencilerinin fen bilimleri dersinde uzaktan egitim siirecine yonelik goriiglerini belirlemek
amaciyla yapilan ¢alismada 18 sorudan olusan miilakat uygulanmistir. Nitel arastirmalarda en sik tercih
edilen ve insanlarin bakis agilarini, deneyimlerini, diisiincelerini, duygularin1 ve algilarmi belirlemede
kullanilan en giiglii yontemlerden biri goriismedir (Bogdan ve Biklen, 1992). Gorlisme, zaman esnekligi de
saglayarak bireylerden sistematik bilgi edinmeyi saglar ve bu elde edilen bilgilerin karsilagtirilmasina da
olanak verir (Yildirim ve Simsek, 2016). Karaman-Merkezde yer alan bir 6zel okulda 6grenim goren 6.
Sinif dgrencileri ile yaklasik 20-25 dakika goriisme yapilmistir. Gorligme sorular aragtirmacilar tarafindan
ilgili alan yazindaki ¢aligmalar taranarak hazirlanmis ve uzman goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir.
Sorularin altiner sinif diizeyine uygunlugu ve anlasilirligi konusunda fen bilgisi 6gretmenlerinden de goriis
almmustir. Gorligme sorulari, fen bilimleri dersine giris ve dersin takibi (4 madde), ders siireci (4 madde) ve
dersin genel degerlendirilmesi (10 madde) olmak iizere belirli konu basliklar altinda diizenlenmistir.

2.3.Verilerin Analizi

Caligma kapsaminda elde edilen verilerin ifade edilmesinde frekans ve yiizde hesaplamalar kullanilmstir.
Her bir soruya verilen cevaplar icerik analiziyle ayrintili olarak betimlenmistir. Ogrencilerin verdigi
cevaplar igerik analiziyle tarafsiz ve niceliksel olarak tanimlanmistir (Berelson 1952)

3. BULGULAR

Bu boliimde goriigmeden elde edilen veriler fen bilimleri dersine katilim ve dersin takibi, ders siireci ve
dersin genel degerlendirilmesi gibi konu alanlari ¢ergevesinde verilmistir.

Derse katilim ve dersin takibi kapsaminda belirlenen goriigme sorularmin ilki c¢aligmaya katilan
Ogrencilerin uzaktan egitimi diizenli bir sekilde takip edip etmedikleri ile ilgilidir. Caligmaya katilan
Ogrenciler uzaktan egitim siirecini bazi aksakliklar olmasina ragmen sonuna kadar takip ettiklerini
belirtmislerdir. Ozellikle bir 6grenci fen bilimleri dersine diizenli olarak katilamadigin ifade etmistir.

“Annemin ve babamin ¢aligma diizeni yiiziinden bazen fen bilimleri dersine giremedim”(022).

Ikinci soru olarak uzaktan egitim siirecinde fen bilimleri dersine giris yontemleri hakkinda sorulan soruya
katilmcilarin = %76,7’si  bilgisayar ve %23,3’0i telefon yamitin1 vermistir. Katilimecilarin  biiyiik
cogunlugunun (23 Ogrenci) uzaktan egitimi bilgisayar araciligiyla siirdiirdiikleri goriilmektedir. Fen
bilimleri dersini haftanin dort giinii ve her giin bir saat olmak iizere toplam dort saat uzaktan egitim ile
aldiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilere uzaktan egitim ile fen bilimleri dersini almalarimin ilgilerini ¢ekip ¢ekmedikleri sorulmus ve
%76,7 gibi yiiksek bir oranla uzaktan egitimin ilgilerini ¢ektikleri belirtilmistir.

“Bilgisayar1 sevdigim igin ilgimi gekmekte.” (O6)

“Teknolojiyi sevdigim icin ilgimi ¢ekiyor.” (O1)

Ancak, 7 6grenci uzaktan egitim ile fen bilimleri dersini almalarinin ilgilerini ¢ekmedigini

belirtmislerdir. Bu konudaki diisiincelerini asagidaki gibi ifade etmislerdir.

“Sinifimizda yaptigimiz derslere gore ilgimi ¢ekmiyor ama yine de derslere katiliyorum”
(014)

“Sadece online egitim oldugu i¢in baglant1 sorunlari olabiliyor. Pek fazla olmasa da derse olan
ilgimi azalttig1 i¢in pek fazla ilgimi cekmiyor.” (026)

“Pek fazla ¢ekmiyor c¢iinkii online ders esnasinda paylasilan ekrana karalamalar yapiliyor ve
dikkatimi toparlayip dgrenemiyorum.” (030)

Ogrenciler, bir diger soru olan “Uzaktan egitim siiresince fen bilimleri dersine zamaninda katilabiliyor
musunuz?” sorusuna biiylik cogunlukla evet cevabinin (26 6grenci) verirken, %13.3’ilinilin baz1 sebeplerden
dolay1 derse zamaninda katilamadiklari goriilmektedir. Derse zamaninda katilamayan Ogrencilerin
gerekceleri asagidaki gibi belirtilmistir.
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“Internet baglant1 problemimden dolay1 ders basladiginda zamaninda katilamiyorum” (O8)
“Ailevi problemlerden dolay1 katilamiyorum bazi zamanlar.” (022)

Ortaokul 6grencileriyle yapilan goriigmenin devaminda 6grencilere uzaktan egitim ile fen bilimleri dersinin
islenis siirecine iliskin asagidaki sorular sorulmus ve elde edilen veriler incelenmistir.

Uzaktan egitim boyunca fen bilimleri dersinin seviyelerine uygun bir sekilde verilip verilmedigine yonelik
sorulan soruya 26 Ogrenci, dgretmenlerinin konular1 uygun diizeyde ve tam olarak seviyelerine gore
anlattigini belirtmislerdir.

“Ogretmenim gerekli konular1 gerekli diizeyde ve tam olarak bizim anlayabilecegimiz sekilde
anlatt1.” (O15)

“Dersler seviyeme gore uygundu ve dersi anlayabildim.” (04)

Ancak, fen bilimleri dersini uzaktan egitim seklinde almanin seviyelerine gore uygun olmadigini belirten
ogrenciler de olmus (%13.3) ve diislincelerini asagida verilen drneklerde oldugu gibi ifade etmislerdir.

“Benim seviyeme uygun olmadigim distiniyorum. Smnif ortaminda anlatilsayd: daha iyi
anlayabilirdim.” (O3)

“Uzaktan egitim ile fen dersi bana zor geldi ve anlamakta giicliik ¢ektim.” (022)
“Fen dersi bu sekilde seviyeme ¢ok zor geldi”. (020).

Fen bilimleri dersinin uzaktan egitim ile islenigine iliskin bir diger soru “Fen bilimleri dersinin uzaktan
egitim ile verilmesini yeterli buluyor musunuz?” seklindedir. Bu soruda 18 6grenci uzaktan egitim ile fen
dersinin yeterli olarak verilebildigini ve bu sekilde dersten anlayarak g¢iktiklarini ifade etmiglerdir. Ancak,
geriye kalan 12 dgrenci farkli diisiinceler ortaya koymus ve ders siiresi, etkinlik sikintisi, 6grenme ortami
gibi nedenlerle uzaktan egitimle fen dersinin verilmesini yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar asagidaki gibidir.

“Ders saati biraz daha fazla olsa idi daha iyi anlardim ve benim igin daha uygun olurdu.”(01)
“Ders siiresi az oldugu i¢in tam olarak dgrenemiyorum” (021).

“Sinif ortaminda daha iyi 6grenebiliyordum fakat bilgisayar yeterli olmuyor” (O3)

“Uzaktan egitim ile islenen konular bana zor geldi ve anlamam icin yeterli olmadi” (O20).
“Okulda daha iyi 6grenebiliyordum hatta etiitler filan da ¢ok fayda sagliyordu bana”(017).
“Biraz daha fazla etkinlik yapmak icin 1 saat daha arttirilabilirse daha iyi anlardim” (O18).

Uzaktan egitimle verilen fen bilimleri dersinde 6gretmenlerinin dersin konusuna yonelik sordugu sorulari
cevaplarken sikint1 yasayip yasamadiklarina iligkin sorulan soruya biiyiik ¢ogunlukla (21 6grenci) sikinti
yasanmadig1 ifade etmislerdir.

“Ekran karsisinda sorular1 anlamakta giicliik cekmiyorum” (O3)

“Ogretmenimin  sorularini  anlayabiliyorum ve bilgisayardan cevap verebiliyorum”
(O11)

Ancak, 9 6grenci 6gretmenlerinin dersin konusuyla ilgili sordugu sorulara uzaktan egitim siirecinde
yeterli cevap veremediklerini belirtmislerdir.

“Bazen internet baglanti problemimden dolay1 ekranim donuyor ve dgretmenimin sorularina
cevap veremiyorum” (027).

“Bilgisayar karsisinda sorular1 anlamakta zorluk ¢ekiyorum ozellikle yeni nesil ~ sorularda
zorlantyorum” (029).

“Bilgisayardan etkinlikleri ve sorular1 anlamakta problemler yasiyorum. O yiizden cevap
veremiyorum.” (017)

“Bazen biitiin arkadaslarimin sesleri agikken hemen cevabi sOyliiyorlar ve ben cevabimi
veremiyorum.” (019).
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Fen bilimleri dersinin uzaktan egitimle verilme siirecine iliskin sorulan son soru “Uzaktan egitimde
yaptiginiz fen derslerinde 6gretmeniniz ile yeteri kadar iletisim kurabiliyor musunuz?” seklindedir ve %70
oraninda iletisimin yeterli oldugu ve %30 oraninda yeterli iletisimin kurulamadig: belirtilmistir.

“Ogretmenimle iletisim kurabiliyorum ve dgretmenim biitiin sorularima cevap veriyor.” (O4)
“Ogretmenimle iletisim kurabiliyorum. Anlamadigim yerleri rahatlikla sorabiliyorum.” (05)

“Yeteri kadar iletisim kurdugum sOylenemez. Ciinkii smifta ki dersimizde parmak
kaldirdigimda 6gretmenim beni rahatlikla goriip s6z hakki veriyordu. Fakat simdi pek ~ fazla
s6z hakki alip iletisime gegemiyorum.” (018)

“Herkesin sesi agik oluyor bende sorumu soramiyorum. Ogretmenlimle iletisim kuramryorum”
(021)

“Bilgisayardan anlayamadigim yerleri sormaktan ¢ekiniyorum. O ylizden iletisim
kuramiyorum.” (022).

“Anlayamadigim yerleri okulda daha rahat sorabiliyordum hatta etiite bile kaliyordum ~ ama
ekran karsisinda pek fazla iletigim kuramiyorum.” (029)

“Ev ortamu giriltilii oluyor, kardesim giiriiltii yapiyor ve ben G6gretmenimle iletisim
kuramiyorum.” (020)

Uzaktan egitim siirecinde fen bilimleri dersinin verilmesine yonelik 6grenci goriislerinin alindigi bu
calismada son olarak Ogrencilere dersin genel degerlendirilmesine yonelik bazi sorular sorulmus ve
cevaplar ayrintili olarak verilmistir. Bu kapsamda sorulan ilk soru “Uzaktan egitim siiresince aldiginiz fen
bilimleri derslerinde karsilastiginiz problemler nelerdir?” seklindedir. Genel olarak, &grenciler internet
baglantisinin kesilmesi ve canli ders i¢in kullanilan programdaki aksamalar gibi teknik problemlerin
varligindan (14 6grenci), diger bazi dgrenciler ev ortaminda uzaktan egitim ile fen derslerinin alinmasinin
baz1 sikintilart oldugundan (giiriiltii gibi) (9 6grenci), baz1 6grenciler ise bilgisayar ekraninda yapilan ders
dist cizimlerin yarattigi sikintilardan (2 Ogrenci) bahsetmiglerdir. Bu sikintilar1 yasayan toplam 25
ogrenciden alinan cevaplar asagidaki gibidir.

“Baglantt problemi yasadigim zaman derse giremiyorum. Babam internet paketimizi
degistirdikten sonra problem ¢6ziildii. Onceden donma sikintisi yasiyordum bu nedenle dersin
bazi béliimlerini kagirtryordum.” (O1)

“Sistem bazen derslerden att1. Yine de tekrara baglanabildim.” (02)

“Bazen giincelleme problemi yasiyorum ama bilgisayar bilgim ile ¢oziip derse dahil
oluyorum” (O6)

“Odamda ders dinlerken kardesim beni rahatsiz ediyor ve dersi anlamama engel oluyor.”
(020)

“Canli ders uygulamasinda yer alan ¢izim ekle ozelliginden dolay: arkadaslarim ekrana
gereksiz karalamalar yapiyor ve bu durum benim dikkatimi dagitiyor.” (023).

Ancak yukarida verilen agiklamalarin yaninda 5 &grenci, uzaktan egitim siiresince fen derslerinde higbir
sikint1 yasamadiklarini belirtmislerdir.

Genel degerlendirmeler kapsaminda sorulan ikinci soru “Fen dersinin uzaktan egitimle anlatilmasi ile yiiz
ylize egitimle anlatilmasim karsilastirdiginizda hangisinin dersi/konuyu anlamanizda daha etkili oldugunu
diistiniiyorsunuz?” seklindedir. Bu soruya %66.7 oraminda yiiz yiize egitimin anlatilan konularin
anlagilmasinda daha etkili oldugu cevabi verilmistir. Ancak, 5 6grenci (%16.7) uzaktan egitim ile fen
derslerinin daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Geriye kalan 5 6grenci ise her iki sekilde de fen derslerini
etkili bir sekilde anladiklarini ifade etmislerdir. Bu verilen cevaplara iliskin 6rnekler asagida sunulmustur.

“Yiiz yiize egitimle daha etkili anladim. Ciinkii teknik problemler yasadik” (013).

“Yiiz yiize egitim daha etkili ¢linkii ders disinda da 6gretmenime sorular sorabiliyor ve konuyu
anlayabiliyordum. Etiitler vardi” (029).

“Bence uzaktan egitim daha az yorucu ve yogun degil.” (012)
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“Uzaktan egitimle konular1 anlayabildim. Hatta bazen farkli programlar sayesinde kayit
yaptim. Dersi sonra da izleyerek konu tekrar1 yapmis oldum. Bu yiizden uzaktan egitim.”
(010)

Bir 6nceki soruyla baglantili sayilabilecek “6gretmenlerine sorduklar1 sorular1 uzaktan egitimde mi yoksa
yliz yiize egitimde mi daha rahat sorduklarina” yonelik soruda 23 6grenci yiiz yiize egitimde sorularini
daha rahat sorabildiklerini belirtmislerdir. Her iki sistemde de sorularini sorabilen 5 6grenci vardir. Sadece
2 dgrenci uzaktan egitimde 6gretmenlerine daha rahat soru sorabildiklerini belirtmistir.

“Yiz yiize egitimle sorularimi daha rahat sorabiliyordum. Hatta 6gle arasi ve teneffislerde
anlamadigim yerleri 6gretmenime sorabiliyordum.” (017)

“Uzaktan egitimde pek fazla s6z hakki alamiyorum o yiizden yiiz yiize egitimde 6gretmenime
yalnizken de sorabiliyordum” (O18)

Uzaktan egitimle alinan fen bilimleri dersinin siiresinin yeterliligine yonelik soruda ise 6grencilerin biiytik
cogunlugu (%73.3) bilgisayar iizerinden verilen fen derslerinin daha ¢ok ve uzun olmasi gerektigini
belirtmiglerdir.

“Etkinlik ve soru ¢6ziimiine fazla zaman kalmadigi i¢in bence uzaktan egitimde fen derslerinin
siiresi yetersiz.” (02)

“Ogrenmeyi biraz daha pekistirmek icin ders saati 1-2 saat daha arttirilabilir” (O7).

“Kagirdigim  konularin, anlayamadigim yerlerin okulda telafisi hafta i¢i etiitlerinde
saglantyordu. Fakat uzaktan egitimde siire az. O yiizden yeterli bulmuyorum” (OS).

“Konu ile ilgili soru ¢ézmeden once derste etkinlik yapmamiz benim anlamama oldukea fayda
sagliyordu. Zaman azligindan etkinlige vakit kalmiyor. Bu yiizden arttirilabilir.” (020)

“Bence yeterli. Hatta not bile tutmuyoruz. Not tutma islemini evde ders sonrast  yaptyoruz.
Ogrenmeye daha fazla kaliyor bence.” (O12)

Genel degerlendirmeler kapsaminda sorulan besinci soru “Uzaktan egitim ile yapilan fen bilimleri dersi
sonrast doniitler ile yliz ylize egitimdeki ders doniitlerini karsilastirdiginizda uzaktan egitim sonrasi
doniitleri yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?” seklindedir. Ogretmenlerinin verdigi geri doniitlerin
uzaktan egitim siirecinde yeterli olmadigini diisiinen 25 6grenci belirlenmistir.

“Bence yeterli olmuyor. Mesela Ogretmenimiz smifta 6dev kontrolii igin 1 ders saati
harcardi ve gerekli doniitleri verirdi. Simdi bu uygulamayi yapamiyoruz. O yiizden
yetersiz.” (O1)

“Uzaktan egitim bence smirli diizeyde. O yiizden yetersiz.” (07)

“Deneme sinav sorularini ¢6ziiyoruz. Fakat ddev kontrollerini tam olarak yapamiyoruz. O
ylizden bence yetersiz.”(06).

Altincr soru olarak “Uzaktan egitimde yaptigimiz fen dersleri ile yiiz ylize yaptigimiz fen derslerini
karsilastirdiginizda hangisinin sizin bireysel 6grenme hiziniza daha uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?”
sorusu sorulmus ve 6grencilerin % 66.7’si yliz yiize egitimin, % 16.7’si uzaktan egitimin ve %16.7’si de
her ikisinin bireysel 6grenmelerine uygun oldugunu belirtmislerdir.

“Uzaktan egitimde konular1 ¢ok fazla 6grenemedim. En iyi ders okulda ki ders. O
yiizden tekrar videosu izlemedim. Benim 6grenme hizima gok uygun degil” ( 024)

“Kullandigimiz programda canli dersleri kayit yapamadim. Bende bagka programlari
kullandim ve dersleri kayit ettim. Daha sonrasinda tekrar tekrar izledim.” (O10)

Yedinci soruda pandemi siirecinde fen derslerini diger ders anlatim videolarindan takip edip etmedikleri
sorulmug ve 6grencilerin yaris1 baz1 videolar takip ettiklerini belirtirken diger 15 &grenci farkli fen dersi
videolarim takip etmediklerini belirtmislerdir.

“Evde zaman daha fazla oldugu icin farkli fen dersi videolar1 izledim”. (O12).

“Ben farkli fen dersi videolar1 izlemedim. Konuyu daha iyi anlayabilmek i¢in etkinlik  kitabindan
etkinlikler yaptim. Bence o daha faydal.” (O18)
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Sekizinci soruda “Covid-19 pandemisi siiresince viriisii merak edip bilimsel arastirmalar da bulundunuz
mu? Bulunduysaniz bu arastirmalar sizin fen dersine ve bilime olan merakiniza etkisi oldugunu diisiiniiyor
musunuz?” seklinde genel bir soru sorulmus ve 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun (24 6grenci) konuyla
ilgili arastirmalar yaptigi ve bu arastirmalarin fen bilimlerine olan ilgilerini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Ancak, 3 6grenci arastirma yaptiklarmi fakat fen bilimlerine olan ilgilerinde olumlu bir
etkisi olmadigin1 belirtmislerdir. Geriye kalan 3 0Ogrenci ise herhangi bir arastirma yapmadiklarim
belirtmislerdir.

“Pandemi siirecinde konuya iliskin arastirma yaptim. Ozellikle as1 ve plazma tedavisi ile
ilgili bilgiler edindim. Bu sayede bilime merakim artti. Cok sasirtici bilgilere ulagtim.”
(02).

“Covid-19 siirecinde viriislerin neden bu kadar hizli yayildigi, neden bulastigini, nasil
oldiirdiigiinii arastirdim ve fen dersine katkisi oldu.” (09).

“Covid-19 siirecinde arastirma yaptim. Bilime olan merakim gittikge artti. Ciinkii boyle
seylerin nasil olustugu, nasil ortaya ¢iktig1 insanda merak uyandiriyor.” (013)

Dokuzuncu soru “Uzaktan egitimle yapilan fen bilimleri dersinde Ogretmeninizin dersin konusuna ait
somut materyalleri kullanma ve etkinlik yapma imkani bulabildiler mi?” seklindedir. Bu soruya
ogrencilerin tamami yiiz ylize egitimden farkli olarak deneylerin ve somut materyallerin derste
kullanilmadigint belirtmislerdir. Yiiz yiize egitimde fen derslerinde konuyla ilgili daha fazla etkinlik
yaptiklarini gerek laboratuvarda gerekse sinifta daha somut olarak konulari 6grenmeye calistiklarin
belirtmislerdir.

Son soru olarak bir dnceki soruyla da baglantili kabul edilebilecek fen derslerinde uzaktan egitim siiresince
animasyon, video ve simiilasyon gibi etkilesime dayali materyaller kullanmasinin etkili olup olmadig1”
sorusu yoneltilmis ve 6grencilerden %70 oraninda etki olmadigina yonelik cevaplar alinmigtir.

“Okulda ki videolar ve dersle ilgili sarkilar daha verimli idi. Cilinkii bazen teknik
problemlerden dolay: ekranda donma ve ses sikintis1 yasadik.” (O14)

“Videolar 6grenmemize ¢ok katki saglasa da biz okulda zaten bu tarz materyalleri
kullantyorduk. O yiizden uzaktan egitimde verimi arttirdi diyemem.” (025).

“Okulda kullandigimiz programda yaptigimiz etkinlikler, izledigimiz sarki ve videolar benim
ogrenmeme daha ¢ok katki sagliyordu. O yiizden bilgisayardan izlediklerim ¢ok verimli
degildi.” (022)
Ancak, 9 0grenci uzaktan egitim siirecinde kullanilan animasyon, video ve simiilasyon gibi etkilesime
dayali materyallerin etkili oldugunu ifade etmislerdir.

“Bence verim sagladi. Sadece 6gretmenin anlatmasindan daha iyi oldu.” (O018).
4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismanin amaci, COVID-19 pandemisi siirecinde egitim-0gretim faaliyetlerinin uzaktan egitim ile
yiriitiilmesi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik goriislerinin belirlenmesidir.
Ozellikle, calismaya katilan 6grencilerden elde edilen verilerin analizi neticesinde uzaktan egitim siirecinin
devam etmesi durumunda bu siireci daha verimli kilmak adina bazi 6nerilerin sunulmasi da hedeflenmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde uzaktan egitim siirecine iligkin goriislerinin belirlenmesi
amaciyla derse giris ve dersin takibi, ders siireci ve dersin genel degerlendirilmesi olmak tlizere genel olarak
iic konu alam kapsaminda toplam 18 soru y&neltilmistir. i1k olarak, derse katilim ve dersin takibine yonelik
sorulan sorularda 6grencilerin 6énemli bir boliimiiniin dersleri ¢evrimigi olarak takip ettigi, ders takibine
engel olan en 6nemli sebebin internet baglantisi problemi oldugu, bunun yaninda 6zellikle kullanilan
programin yazilimiyla ilgili teknik sorunlardan kaynakli canli ders uygulamasinin siirekli hata vermesi gibi
aksakliklarm yasandig1 belirlenmistir. internet baglantisinda ve yazilimda yasanan bu aksakliklar ayni
zamanda, 6grencilerin derse zamaninda katilmasina engel bir durum olarak tespit edilmistir. Bu teknik
sorunlarin yaninda bazi dgrencilerin ailevi problemlerden (ev ortami vb.) dolay1 derse zamaninda giris
yapmalarinda sikint1 yasadiklar1 belirlenmistir. Bu elde edilen bulgular ilgili alan yazinda yer alan bazi
caligmalarla da paralellik gostermektedir (Senkal & Dinger, 2012; Ciglik & Bayrak, 2015). Ciglik ve

i |2 sssjournal.com | nternational Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com ‘

1451



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2021 Issue:81 pp:1444-1455

Bayrak (2015), sistemsel problemlerin siklikla yasanmasi teknoloji ve bilisimle iligkili olan uzaktan
egitimin onemli bir sorunu olarak belirtmektedirler. Benzer sekilde, Fey, Emery ve Flora (2008), yiiksek
hizli internet erisim eksikliginin, ¢evrimici programlarda bagarinin 6niinde de énemli bir engel oldugunu
ifade etmislerdir Dolayisiyla, uzaktan egitime katilan 6grencilerin internete yiliksek hizla erisimlerini
saglamak ve teknik problemleri en aza indirmek igin egitim-6gretim faaliyetleri dncesi hem Ggrencilere
hem de velilere kullamlacak programlara iligkin egitimlerin verilmesi, tercih edilen programlarin
yazilimlariyla ilgili problemler yasamiyorsa alternatif programlarin disiiniilmesi, bilgisayar okur
yazarliginin artirilmasina yonelik bazi c¢alismalarin yapilmasi ve eger miimkiin ise yiiksek hizli internet
erisimine sahip olmayan Ogrencilere ihtiya¢ duyduklar1 desteklerin saglanmasi i¢in bazi girisimlerde
bulunulmasi1 gerekmektedir. Bu ve daha fazla alinacak bazi onlemlerle uzaktan egitim siirecinin teknik
aksakliklar sebebiyle daha az etkin olmasinin 6niine gegilmesi diisiiniilmelidir.

Bu c¢alisma kapsaminda uzaktan egitimle fen bilimleri dersinin islenis siirecine iliskin sorulan sorularda
dikkat ¢eken cevaplardan bir tanesi ¢aligmaya katilan 6grencilerin %33.3 gibi az sayilmayacak bir oranda
uzaktan egitimi fen bilimleri dersini O6grenmeleri icin yeterli bulmamalaridir. Bu cevap iizerinde
diisiiniilmesi gereken onemli verilerden bir tanesidir. Elbette 6grencilerin neden 6grenemediklerine iliskin
verdikleri cevaplari da incelemek gerekir. Ornegin, baz1 dgrenciler (4 6grenci) uzaktan egitimde verilen fen
bilimleri dersinin kendileri i¢in siiresinin az oldugunu belirtmislerdir. Derse zamaninda katilmaya engel
teskil eden teknik problemler bu &grencilerin dersi biitiiniiyle takip etmelerine de engel olabilmekte ve
konular1 anlamalar1 i¢in gerekli siireyi kisaltmaktadir. Bunun yanminda, uzaktan egitimle anlatilan fen
konularmin smif ortaminda verildigi gibi olmadig1 ig¢in konular anlamakta zorluk g¢ektiklerini belirten
ogrenciler de mevcuttur (4 6grenci). Bu bulgular uzaktan egitim ile yliz yiize egitimin karsilastirildig ilgili
alan yazinda yer alan bazi ¢aligmalarla da paralellik gostermektedir (Hassenburg, 2009; Allen et al., 2002).
Hassenburg (2009), fiziksel bir ortamda (sinifta) belirli bir zaman diliminde bir insanla (6gretmen)
etkilesim kurarak 6grenmenin elbette anlamak i¢in ¢ok onemli oldugunu belirtmistir. Tabi burada Covid-19
pandemisi siirecinde uzaktan egitimin zorunlu bir yol olarak tercih edildigini de hatirlamak gerekir. Fakat,
uzaktan egitim yenilik¢i egitim firsatlar1 saglamak, zaman yonetimi problemleri olan 6grencilerin 6zel
ihtiyaglarin1 karsilamak, diisiik kaygi ve yiliksek problem ¢ozme ile 0grenme stratejilerinde etkililigi
artirmak ve boylece anlamli 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in de kullanilabilir (Ananga&Biney, 2017). Bunu
saglayabilmek i¢in ise dikkatlice hazirlanmis egitim programlarinin, diizenli etkinliklerin, geri bildirimlerin
ve dgrencinin pasif dinleyici olarak degil aktif katilimci olarak ders siirecinde yer almasinin dnemli oldugu
belirtilmektedir (Ananga&Biney, 2017).

Uzaktan egitim siirecinde fen bilimleri dersinin islenisine iliskin sorulan sorulardan bir digeri ise
Ogrencilerin bu siiregte Ogretmenleri ile yeterli iletisim kurup kurmadiklarina yonelik olmustur.
Ogrencilerden, %70 oraninda yeterli iletisimin kuruldugu ancak %30 oraninda maalesef iletisimin
kurulamadig1 cevaplar1 alinmustir. iletisimin etkin egitim i¢in en onemli 6gelerden bir tanesi oldugu agiktir.
Uzun yillardir, 6grencilerin pasif degil aktif katilimer olarak 6grenmeyi gergeklestirmesi gerektigi egitim
literatiiriinde yer almaktadir. Ogrencilerin verdigi cevaplar ayrmtili bir sekilde analiz edildiginde ise bazi
Ogrencilerin diger 6grencilere gore uzaktan egitimde ¢ok aktif olamamalar1 ve bilgisayar ortamindan sesini
duyuramamalar1 goriilmektedir. Bunun yaninda diger bazi &grencilerinde bilgisayar araciligiyla tiim
arkadaglarinin da duydugu bir ortamda sorularmi sormaktan cekindikleri ancak okul ortaminda ders
aralarinda ya da uygun olan bir zamanda 6gretmenlerine sorularini sorduklart ve yeterli iletisime gegtikleri
tespit edilmistir. Bu durumda, uzaktan egitim siirecini yonetmekte ve her Ogrencinin aktif katilim
gosterebilecegi bir 6grenme ortami olusturmakta 6gretmenlerin gosterecegi ¢aba ¢ok énemli olmaktadir.
Peters’a (2002) gore uzaktan egitim, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin dgrenme siirecindeki rollerini de
degistirecektir ve 0gretim acgiklayici veya varsayimsal olacaktir. Bagka bir ifadeyle, uzaktan egitimde de
Ogretim Ogrenci odakli olmalidir ve 6grenciler igerigi formiile etmede, manipiile etmede ve diizenlemede
birincil rol oynamalidir. Belki bu sekilde iletisim ve 6grenme problemi yasayan ogrencilerin sikintilart
giderilerek, 6grenmeye aktif olarak katilmalar1 saglanabilir. Aksi durumlarda yani etkilesimin ve iletisimin
kisitli oldugu uzaktan egitimde, yasanan problemlerin bireyleri endiseye diisilirdiigli ve egitimi olumsuzluga
siiriikledigi belirtilmektedir (Duran, 2020).

Bu c¢alismada genel olarak elde edilen diger bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin tamami uzaktan
egitim sirasinda fen bilimleri dersi konusuna ait somut materyal kullanma ve deney yapma imkam
bulunmadigini ifade etmislerdir. Ayrica, fen bilimleri dersini uzaktan egitim seklinde almanin seviyelerine
ve bireysel 6grenme hizlarina uygun olmadigini ve ders siiresinin yetersiz oldugunu belirten 6grenciler de
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olmustur. Bununla beraber fen dersinin uzaktan egitimle anlatilmasi ile yiiz yiize anlatilmasi
karsilagtinldiginda 6grenciler yiiz yiize yapilan egitimde konular1 daha iyi anladiklar1 yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ayrica ¢alismada 6grenciler uzaktan egitimi yararli bulduklarim hatta ilgilerini ¢ektigini
ancak okulda yapilan yiiz yiize egitimin yerini tutamayacagi seklinde ifadeleri mevcuttur. Bu duruma sebep
olarak ise; dgretmenlerinden yeterli geri doniit alamadiklari, okulda verilen déniitlerin (deneme sinavi,
0dev kontrolii) daha faydali oldugu, etiitlere katilmanin fayda sagladigi, anlamadiklari konuyu ve soruyu
ogretmenlerine aninda sorabildiklerini, basit deneyler yapabildikleri, yiiz yiize egitimde ders saatinin daha
fazla oldugu gibi gerekgeleri belirtmislerdir. Alan yazinda bu bulgular1 destekleyen c¢alismalara
rastlanmaktadir. Tuncer ve Tanas (2011) yapmis oldugu bir arastirmada fen bilimleri i¢in uzaktan egitimin
uygun olmadigini, bazi siirliliklardan dolayr basarisizliklarin yasanabilecegi ve 6grenme faaliyetlerinde
beklenen verimin diisecegini belirtmislerdir. Benzer bulguya, Ibicioglu ve Antalyali (2005)’nin uzaktan
egitim ile smiftaki egitimi kiyasladiklar1 calismalarinda, etkilesimin olmadigi bir uzaktan egitim
uygulamasimin, O&grenmede derinligin saglanmasinda ve siif ortamindaki egitim basarisinin
yakalanmasinda eksik kaldigi sonucunu ifade etmislerdir. Wheeler (2002) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada ise 0grenci motivasyonunun yiiz yiize ve uzaktan egitim siireclerinde farklilik gosterdigi,
uzaktan egitimde 6grenci motivasyonlarinin daha disiik oldugu belirtilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin
uzaktan egitim siirecinde motivasyonlarini artirici bazi faaliyetlerin yapilmasimin (Ugar, 2016), fen
derslerindeki etkinliklerin artirllmasinin ve uygulama agisindan hem Ogretmenlere hem de &grencilere
avantaj saglayacak hands-on etkinliklerinin arastirilarak, uygulanmasinin faydali olacag: disiiniilmektedir.
Ayni zamanda, uzaktan egitim verilen 6grenci grubunun ozellikleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda fen
bilimleri dersi gibi gerekli goriilen bazi derslerin uzaktan egitim siirelerinde diizenlemelerin yapilmasi da
daha etkin ve katilimli bir 6grenme siireci i¢in fayda saglayacaktir. Bunun yaninda, 6grencilerle birlikte
ogretmenlerin de uzaktan egitim siirecinde motivasyonlarinin artirilmasi ve bu siireci yonetirken 6grencileri
ile stirekli iletisim kurmalari, geri doniitler vermeleri, uzaktan egitim siirecinde adaptasyon problemi
yasayan Ogrencileri i¢in destek amagl egitim faaliyetleri planlamalar1 saglanmalidir.

Ozetle, Covid-19 pandemisi okullarm egitim ortaminin saglandigi &nemli fiziksel alanlar oldugunu
hatirlatmakla birlikte okul disinda da egitimin yapilabilecegi gercegini ortaya ¢ikarmistir. Boyle bir kriz
karsisinda iilkeler, egitim siireclerinde olabilecek aksakliklarin oniine gegebilmek amaciyla bazi acil
planlamalar yapmak durumunda kalmiglardir. Bu planlamalar ise egitim sistemlerindeki eksiklikleri
gormelerine ve bu eksikliklerin giderilmesine yonelik iyilestirme ve yeniden yapilandirma g¢aligmalari
igerisine girmelerine vesile olmustur (TEDMEM, 2020). Bu baglamda mevcut ¢alisma gibi yapilan ve
yapilacak olan diger calisma bulgular1 bu iyilestirme ve yeniden yapilandirma siirecinde 6nemli veriler
sunacaktir. Hem 6grencilerin ve velilerin hem de 6gretmen ve yoneticilerin uzaktan egitim siirecini verimli
bir sekilde yiiriitmek i¢in iizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmeleri, pandemi gibi donemlerde
egitim faaliyetlerinde yasanabilecek aksamalarin dniine gecilmesi agisindan ¢ok 6nemli goriilmektedir. Bu
baglamda mevcut ¢alismadan elde edilen bulgular 1s:18inda uzaktan egitim siirecinin saglikli
yiriitiilebilmesi i¢in mutlaka teknik problemlerin Oncelikli olarak giderilmesi, egitim siirecinde tercih
edilen programlarin tespit edilmesinde kapsamli arastirmalarin yapilmasi, her Ogrencinin miimkiin
oldugunca derse katiliminin saglanmasi ve miimkiinse telefon yerine bilgisayar araciligiyla uzaktan egitimi
takip etmeleri, 6zellikle fen bilimleri dersi kapsaminda 6grencilerin ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurularak
farkli ders planlarinin yapilmasi, eger gerekli goriiliiyorsa ders saatlerinde revizyona gidilmesi, laboratuvar
ortaminin saglanamadigi durumlarda basit arag-geregler kullanilarak yapilacak (hands-on) etkinlik ve
deneylerin tercih edilmesi Onerilmektedir. Son olarak mevcut c¢alisma, bir 6zel okulda egitim goéren
senkronize olarak fen bilimleri dersini alan ortaokul 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Elbette, elde edilen
bulgularin daha detayli ve karsilastirmali bir sekilde degerlendirilebilmesi igin genis Ol¢ekli Ogrenci
gruplartyla, devlet okullarinda egitim goren diger &grencilerle ve fen bilimleri dersinin yaninda diger
dersler kapsaminda da benzer ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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