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OZET

Bu ¢alismada madde ve 6zellikleri konusunda farkli kavramsal
degisim stratejileri ile zenginlestirilmis baglam temelli 6grenme
yaklagimi ile hazirlanan 6gretim materyallerinin, okul Oncesi
O0gretmen adaylarmin alternatif kavramlara olan etkisini
belirlemek amaglanmigtir. Caligmada yar1 deneysel yontem
kullanilmistir. Caligmada ders materyalleri ve iki asamali
Madde ve Ozellikleri Kavram Testi sorulari gelistirilmis ve
pilot uygulamasi yapilmistir. Ders materyalleri ve testlerde
gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra, asil uygulama igin
Giresun Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 3. simf deney
grubu (28) ve kontrol grubuna (28) Madde ve Ozellikleri
Kavram Testi on-son test olarak uygulanmistir. Uygulamalar
sonucunda deney grubunda 3, kontrol grubunda 3 Ogretmen
aday1 olmak iizere toplam 6 Ogretmen aday1 ile yart
yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Madde ve Ozellikleri
Kavram Testi ve miilakatlardan elde edilen verilerin istatiksel
analizi sonucunda deney grubunun kontrol grubuna goére
alternatif kavramlart gidermede daha basarili olduklar
gorillmiistiir. Calismada sonug olarak, okul Oncesi Ggretmen
adaylarinda madde ve Ozellikleri konusunda var olan alternatif
kavramlarin giderilmesi hususunda farkli kavramsal degisim
stratejileri ile zenginlestirilmis baglam temelli G&grenme
yaklasimi ders materyallerinin, geleneksel dgrenme yaklagimi
ders materyallerine gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Ogretmen Adaylari, Madde
ve Ozellikleri, Baglam Temelli Yaklagim, Kavramsal Degisim
Stratejileri.

ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the effect of preschool
teacher candidates on alternative concepts by using context
based learning approach enriched with different conceptual
change strategies on substance and properties. Quasi-
experimental method was used in the study. In the study, course
materials and two-stage Matter and Properties Concept Test
questions were developed and piloted. After the necessary
corrections were made in the course materials and tests, the
Matter and Properties Concept Test was applied to Giresun
University Preschool Teaching 3rd grade experimental group
(28) and control group (28) as pre-post test. As a result of the
applications, semi-structured interviews were conducted with 6
teacher candidates, 3 in the experimental group and 3 in the
control group. As a result of the statistical analysis of the data
obtained from Matter and Properties Concept Test and
interviews, it was seen that the experimental group was more
successful in removing alternative concepts than the control
group. As a result of this study, it has been found that context
based learning approach course materials, which are enriched
with different conceptual change strategies, are more effective
than the traditional learning approach course materials in terms
of eliminating alternative concepts about matter and properties
in preschool teacher candidates.

Key Words: Preschool Teacher Candidates, Matter and
Properties, Context based Approach, Conceptual Change
Strategies.

1 Bu makale, birinci yazarm ikinci yazar damigmanliginda yiiriitiilen yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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1. GIRIS

Birey formal bir okul egitimi almadan da giinliik yasantisinda fen kavramlariyla sik¢a karsilagsmaktadir ve
bu kavramlara kars1 bazi sezgiler gelistirir. Bireyin zihninde olusan bu ilk kavramlar bilimsel olarak dogru
degilse, bireyde olusan alternatif kavramlarin yasami boyunca bireyin zihninde varligmni siirdiirmesi
olasidir (Griffiths & Preston, 1992; Aktas- Arnas, 2002). Bu nedenle kavramlarin formal olarak ilk ortaya
ciktig1 donemin 6nemi gdz Oniine alinmasi gerekmektedir. Bu donem formal egitimin ilk donemi olan okul
oncesi donemdir. Birey bu donemde yasaminin diger donemlerinde 6grenecegi kavramlarin temelini (ilk
semalarini) olusturmaktadir. Ayrica okul 6ncesi donemde her ne kadar ileri diizeyde kavram oOgretimi
olmasa da bu dénemde kazandirilacak bilgi ve deneyimler onlarin gelecekteki akademik yasamlarina biiyiik
oranda etki etmektedir (Brown, 2005; Davies & Howe, 2003; Harlan & Rivkin, 2004; Martin, 2001;
Papanastasiu & Zembylas, 2002). Bu baglamda, okul oOncesi egitimde en biiyliik rol Ogretmenlere
diismektedir. Cilinkii okul Oncesi Ogretmenleri, bu donemdeki Ogrencilerin ileriki yasamlarini
sekillendirecek ilk adimlar1 atar, yani dgrencilerin fen kavramlarina iligkin ilk semalar olusturmalarina ve
ayrica fene karst olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulunur. Bu nedenle okul &ncesi 6gretmenlerinin
fen bilimlerinde yeterli diizeyde kavramsal bilgiye sahip olmalar1 ve bu kavramsal bilgilerin de bilimsel
olarak dogru bir sekilde yapilandirilmis olmasi gerekmektedir (Akgiil, 2010; Ayas & Ozmen, 2002;
Karatag, Kose & Costu, 2003). Boylece ogretmenler fen kavramlarina iligkin gretim materyallerini

planlama ve Ogrencilerin fen kavramlarina olan ilgilerini artirmada yardimci olacaklardir (Maier,
Greenfield & Bulotsky-Shearer, 2013).

Madde ve 6zellikleri konusunun fen bilimlerinin temelini teskil ettigi gbz oniine alindiginda, heniiz meslek
yasantilarina baslamamis okul Oncesi 6gretmen adaylarinin, bu kavramlara yonelik hazirlayacaklar1 ders
materyallerini bilimsel bilgilere uygun olarak hazirlayabilmeleri, 6grencilerinin de bu ilk kavramlar1 dogru
yapilandirabilmeleri agisindan 6nemlidir. Son yillarda egitime onemli bir katki saglayan yapilandirmaci
O0grenme kurami, fen kavramlarmin Ogretiminde ve alternatif kavramlarin giderilmesinde etkili rol
istlenmektedir. Yapilandirmaci 6grenme kuraminin etkili olabilmesi bireyde var olan mevcut bilgilerin
yeni bilgilerle anlamli baglantilar kurmasia baglidir (Ceki¢ Toroslu, 2011). Mevcut yapilandirmaci
ogrenme kuramimin fen kavramlarinda giinliikk hayatla yeterli diizeyde iliski saglayamadigindan ve
alternatif kavramlarin kavramsal degisimini istenilen oranda gidermemesinden dolayi yeni yaklagimlara
ihtiya¢ duyulmaktadir (Demircioglu, 2008). Bu nedenle fen egitiminin giinlik yasamla iligkisini
giiclendirmek i¢in son yillarda baglam temelli 6grenme yaklagiminin dnemi artmis ve egitimciler tarafindan
arastirilmaya ve uygunlugu test edilmeye baslanmistir (Konu & Giil, 2017; Ultay & Alev, 2017a).

Baglam temelli 6grenmenin temel amaci bireye Ogretilmesi gereken kavramlarin giinliikk hayattan
baglamlarla iliskilendirilip kavramsal degisimin yapilmasim saglamaktir. Giinlik yasamla fen arasinda
iligki kullanilirken baglamlar baglangi¢c noktasi olarak kullanilir (Bennett, Hogarth & Lubben, 2003).
Secilen baglamlarin tek basma verilmesi istenilen Olclide kavramsal degisimi saglamakta yeterli
gelmeyecektir (Sozbilir, Sadi, Kutu & Yildirim, 2007). Bu nedenle baglam temelli 6grenme yaklagimi
kullanildiginda yeterli diizeyde kavramsal degisimin saglanmasi ic¢in farkli stratejilerle gelistirilmesi
gerekmektedir (Ultay & Alev, 2017b). Baglam temelli dgrenme yaklasiminin kullanilmasi esnasinda
baglaminin tek kullanilmasi yerine birden fazla yaklasim ve strateji ile desteklenmesi 6grenme ortamini
zenginlestirecegi gibi 0grenmeyi de artiracaktir (Mete & Yildirim, 2016). Baglam temelli 6grenme
yaklagiminin farkli kavramsal degisim stratejileri ile kullanilarak uygulanmasinin yapilan ¢alismalarda
ogrenmeyi artirdigi goriilmektedir (Baran, 2013; Cigdemoglu, 2012; Ekinci, 2010; Ultay, Durukan &
Ultay, 2015).

Bu ¢alismada, madde ve 6zellikleri konusunun okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kavramsal degisimlerini
belirlemek amaciyla madde ve oOzellikleri konusunun giinliik yasamla iligkili baglamlar dahilinde
ogretilmesi ve literatiirde yer alan ¢alismalarda 6nerildigi gibi baglam temelli 6grenme yaklagimin farkl
kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilmesinin alternatif kavramlar1 gidermedeki etkisini
belirlemeye c¢alisilmistir. Buradan yola ¢ikarak bu g¢aligmanin amaci okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
farkli kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilmis baglam temelli 6grenme yaklasimi ile hazirlanan
Ogretim materyallerinin madde ve 6zellikleri konusundaki alternatif kavramlari gidermesindeki etkisini
belirlemektir.
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2. YONTEM

Bu caligmada arastirmanin problem durumuna bagli olarak deney ve kontrol grubunun yer aldigi yar
deneysel desen kullanilmistir. Yari deneysel yontemde orneklemin tamamen yansiz olarak segilmesi
miimkiin olmamaktadir (Biiytikoztiirk vd. 2012; Cepni, 2007), bu sebeple dnceden olusturulmus siniflardan
biri deney biri de kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2.1. Orneklem

Bu arastirmanin rneklemini Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda
ogrenim gormekte olan 3.simf 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Pilot ¢alisma, 2013-2014 akademik
yilinmn bahar déneminde Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesinde 3.sinif 6gretmen adaylari ile yapilmistir.
Asil uygulama 2014-2015 akademik yilinin giiz déoneminde 3.sinif 6gretmen adaylari ile yapilmistir.

Uygulama esnasinda 3.smif I. 6gretim 2, II. 6gretim 2 olmak iizere toplam 4 sinif yer almaktaydi. Pilot ve
asil uygulamada sinif secimi sirasinda siniflarin isimleri yazilarak bir torbaya konulmustur. Torbadan
secilen ilk sinif deney, ikinci sinif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Boylelikle pilot uygulamada
2013-2014 akademik yilinin bahar déneminde Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi 3.simifta
Ogrenim gormekte olan birinci 6gretim A subesi deney, ikinci 6gretim B subesi kontrol grubu olmustur.
Asil uygulamada 2014-2015 akademik yilinin giiz déneminde Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Egitimi 3.sinifta 6grenim gérmekte olan I. 6gretim A subesi deney, ikinci dgretim A subesi kontrol
grubu olusturmustur. Pilot uygulamada deney grubunda 36, kontrol grubunda 32 olmak iizere toplam 68
Ogretmen adayi ile asil uygulamada ise deney gurubunda 28, kontrol grubunda 28 olmak iizere toplam 56
Ogretmen adayi ile calisiimstir.

Calisma etigi bakimindan 6gretmen adaylarinin kimliklerini gizli tutmak amaciyla deney grubuna D1’ den
D28’¢ kadar, kontrol grubuna K1’den K28’ e kadar kodlar verilmistir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilmis baglam
temelli 0grenme yaklagiminin madde ve Ozellikleri konusundaki alternatif kavramlarmi gidermedeki
etkisini belirlemek amaciyla iki asamali 30 sorudan olusan bir kavram testi gelistirilmistir. iki asamali
Madde ve Ozelikleri Kavram Testi (MOKT) gelistirilmeden énce YOK’iin belirlemis oldugu ve o dénem
devlet iiniversiteleri tarafindan kullanilmakta olan “Okul Oncesi Egitimi Lisans Programi” incelenip “Okul
Oncesinde Fen Egitimi” dersinin icerigi bu uygulamay1 yapabilmek igin segilmistir. Ders igerigine uygun
olarak, madde ve 6zellikleri konusundaki hedef davraniglari konunun alt bagliklarina gore belirlenmistir.
Belirlenen hedef davraniglar belirtke tablosu ile birlikte fen egitiminde uzman iki, okul Oncesi egitiminde
uzman bir 6gretim {iyesine incelettirilmis, incelemeler sonucunda gerekli diizenlemeler yapilarak son halini
almigtir. Daha sonra literatiirde bu konu ile ilgili yapilmis alternatif kavramlar belirleme ve giderme
konularindaki ¢aligmalar taranmis ve 6gretmen adaylarinda bulunmast muhtemel alternatif kavramlar tespit
edilerek soru yazma asamasma gegilmisti. MOKT’nin hazirlanmasinda kullanilan alternatif kavramlar
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. MOKT’nin Hazirlanmasinda Kullanilan Alternatif Kavramlar ve Kaynaklar
Alternatif Kavram Kaynak
Griffiths ve Preston, 1992;
Madde renkli ise onun atom ya da molekiilleri de renklidir. Canpolat, Pinarbasi,
Bayrakceken ve Geban, 2004
Canpolat, Pinarbasi,
Bayrakg¢eken ve Geban, 2004; Tezcan
ve Salmaz, 2005

. o e et e e e e Ben-Zwi vd. 1986; Canpolat,
Maddenin elektrik iletkenligi, renk ve biikiilebilirlik gibi 6zellikleri Pinarbast, Bayrakeeken ve Geban,

tek bir atomun dzelligidir. 2004

Atomlar mikroskop altinda goriilebilecek
biytikliiktedir.

Birinci-Konur ve Ayas, 2008;

Tezcan ve Salmaz, 2005

Atom elementin en kiigiik parcasi olarak, elementle ayni fiziksel Chandrasegaran, Treagust ve Mocerino,
ozelliklere sahiptir. 2008

Maddenin en kiigiik yapi tas1 atomdur.
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Atomlar canlidir.

Akyol, 2009; Canpolat, Pinarbasi,
Bayrak¢eken ve Geban, 2004;
Nicoll,

2001; Tezcan ve Salmaz, 2005

Saf maddeler bilesenlerine ayrigtirilamazlar.

Birinci-Konur ve Ayas 2008

Bilesikler en az iki maddenin karigmasiyla olustugu i¢in saf madde
degildir.

Birinci-Konur ve Ayas 2008;
Canpolat, Pinarbasi, Bayrakceken ve
Geban, 2004

Bilesikler fiziksel yollarla bilesenlerine ayrisabilir.

Chandrasegaran, Treagust ve Mocerino,
2008, Tezcan ve Uzun, 2007

Karisimlarda belli bir oran vardir.

Birinci-Konur ve Ayas 2008

Karisim i¢indeki maddeler bazen dzelliklerini kaybetmezler.

Birinci-Konur ve Ayas 2008

Karigimlar hem fiziksel hem kimyasal yolla ayrigirlar.

Birinci-Konur ve Ayas 2008

Maddenin hal degisimi kimyasal bir degisimdir.

Atasoy, Geng, Kadayifc1 ve Akkus, 2007;
Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009

Saf maddelerde meydana gelen degismeler kimyasal degisimdir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009

Karisim olugmasi kimyasal degismedir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009

Kimyasal degisimlerde taneciklerin yapisi degismez, hareketi degisir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009;

Fiziksel degisimlere ugrayan maddelerin sadece dis tanecikleri degisir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009;
Karaer, 2007

Kimyasal degisim taneciklerin birlesmesiyle gergeklesir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009

Kimyasal degisimlerde tanecikler degismez.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009;

Maddenin dig goriinimi degismisse fiziksel degisime ugramis demektir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009;
Bayram, S6kmen ve Savci, 1997,

Kat1 maddeler kimyasal degisime ugradiginda tanecik yapilari degismez

Ayvact ve Senel Coruhlu, 2009

Kimyasal degisimlere ugrayan maddelerin sadece i¢ tanecikleri degisir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009

Isinan maddeler sadece kimyasal degisime ugrar.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009

Fiziksel degisimler sadece hal degigsimleridir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009;
Karaer, 2007;

Fiziksel degisimlerde maddenin tanecikli yapilart degisir.

Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009

MOKT’nin ¢oktan segmeli kisimlarinda madde kékleri bilinenlerden farkli olarak, yapilandirilmis grid,
tanilayicr dallanmis agag, kavram Kkarikatiirii, senaryo koklii alternatif olgme ve degerlendirme
yaklagimlarini igerecek sekilde hazirlanmistir. MOKT’den alinan 6rnek iki soru Sekil 1°de verilmistir.

Saf olmayan
maddelere
Maddeler, saf bilesik denir.
maddeler ve saf
olmayan maddeler

olmak tzere ikiye

-
.

ayrilir. Y

Saf maddelerin
belirli bir
kaynama sicakhigi
vardir.

D/ 1.cikis
\
Y 2.cikis

D/ 3.cikis
\

4.cikis

hangisidir?
A)
B)
©)

1.¢ikis

2.¢1kis

3.¢1kis

D) 4.¢1kis

E) 1 ve 3. ¢ikig

Isaretlemis oldugunuz sikkin nedenini yaziniz.

Yukaridaki kutularda bulunan madde konusu ile ilgili sorulara cevap verdiginizde dogru c¢ikis
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Dostum evrendeki Evet ama maddeler \

hersey maddelerden de ...dan olusur.

olusuyor biliyor musun? Asil sen onu biliyor
musun?

Sizce yukaridaki bosluk birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilmelidir?
A) Atom

B) Bilesik

C) Element

D) Cozelti

E) Alagim

Isaretlemis oldugunuz sikkin nedenini yaziniz.

Sekil 1. MOKT’den Ornek Sorular

Ogretmen adaylarinin MOKT’deki sorulara vermis olduklari cevaplarin ¢oktan se¢meli olan birinci
asamasi “Dogru Secenek (DS)”, “Yanlis/Birden Cok Segenek (YS)” ve “Bos Segenek (BS); acik uglu olan
ikinci asamasi ise “Bilimsel Olarak Tam ve Dogru Agiklama (DA)”, “Kismen Dogru Agiklama (KDA)”,
“Hem Dogru Hem Yanlig/Alternatif Kavramli Agiklama (DYA)”, “Yanlis/Alternatif Kavramli Ag¢iklama
(YA)” ve “Bos/Anlasiimayan/ilgisiz A¢iklama (BA)” kategorileri kullanilarak analiz edilmistir. Hazirlanan
MOKT, bir 6lgme ve degerlendirme uzmani tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmelerden sonra son
seklini almistir.

Bu arastirmada ayrica, 6gretmen adaylarinin kavramsal degisimlerini daha iyi anlayabilmek igin ve
MOKT’nin ¢oktan segmeli ve acik uclu kismina ek olarak veri {iggenlemesi amaciyla klinik miilakatlar
kullanilmigtir. Miilakat Oncesinde Ogretmen adaylarimin izni alinarak ses kaydi gergeklestirilmistir.
Miilakatlar yaklagik 25-30 dakika arasinda slirmiistiir. Daha sonra 6gretmen adaylarindan alinan ses
kayitlart yazili ortama aktarilmigtir. Yazili ortama aktarilan goriis ve diisiinceler degisiklige ugramayacak
sekilde diizenlenip okuyucuya yansitilmstir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada MOKT’nin puanlanmasinda Ultay’in (2014) ¢alismasinda kullandig1 Slcek temel alinmustir.
Olgekte kategoriler ve kategorilere verilen puanlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. MOKT’nin Degerlendirilmesi I¢in Kullanilan Puanlama Kriterleri

Coktan Se¢meli Boliim Dogru 'Yanhs/Birden Bos Secenek
A¢ik Uclu Boliim Secenek (DS) |Cok Secenek (YS)|(BS)
Bilimsel Olarak Tam ve Dogru A¢iklama (DA) 4 3
Kismen Dogru Aciklama (KDA) 3 2
Hem Dogru Hem Yanlig/Alternatif Kavramli A¢iklama (DYA) 2 1
Yanlis Aciklama/Alternatif Kavramli A¢iklama (YA) 1 0
Bos/Anlasilmayan/ Ilgisiz A¢iklama (BA) 0 0 0

Tablo 2’ye gore MOKT den alinacak maksimum puan 30x4=120"dir. Ogretmen adaylarinin yukaridaki
tabloya gore puanlanip degerlendirilmesinden sonra On-son testlerden alman puanlar SPSS 16.0
programinda Cronbach Alfa, Cohen’s Kappa (Cohen’in Kappa Katsayisi), t-testi ile istatiksel olarak analiz
edilmistir.
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Miilakatlar aragtirmacinin amacina gore puanlandirilmasi ve kategorilestirilmesi bakimindan farklilik
gosterebilir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylar ile yapilan miilakatlar 6gretmen adaylarinin izni almarak ses
kayit cihazi ile kaydedilmistir. Daha sonra elde edilen veriler transkript edilmis, 6gretmen adaylarmin
cevaplar1 analiz edilmistir. Miilakatlarmn analizi icin MOKT’nin ikinci asamasinda kullanilan anlama
kategorileri kullanilmistir. Ogretmen adaylarimin vermis olduklar1 dzgiin cevaplar oldugu gibi aktarilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin madde ve 6zellikleri konusundaki kavramsal bilgilerini ortaya ¢ikarmak
ve varsa alternatif kavramlarin tespit etmek icin gelistirilen MOKT deney ve kontrol grubuna 6n-son test
olarak uygulanmustir.

Aragtirmada deney grubuna farkli kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilmis baglam temelli
O0grenme yaklasima dayali gelistirilen materyaller ve ders planlart uygulanirken; kontrol grubuna
geleneksel Ogrenme yaklasimima dayali olarak gelistirilen Ogretim materyalleri ve ders planlari
uygulanmigtir. Uygulamalar sonucunda her iki siniftan 3’er (toplamda 6) Ogretmen adayryla klinik
miilakatlar yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler analiz edilerek karsilastirilip
yorumlanmuistir.

2.5. Arastirmada Giivenirlik ve Gecerlik

Aragtirmada kapsam ve goriiniis gecerliliginin saglanmasi amactyla MOKT ve klinik miilakatlar 2 kimya
egitimi uzmani ve 1 fen egitimi uzmani tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri kapsaminda MOKT
sayfa diizeni ve okunabilirligi acisindan tekrar diizenlenmistir.

Ders materyallerinin ve veri toplama araglarinin islerliginin belirlenmesi, eksikliklerinin giderilmesi,
gecerlilik ve giivenirliginin artiritlmasi amaciyla uzman goriislerinden sonra pilot uygulama yapilmistir.
Yapilan pilot uygulama sonucunda Ogretmen adaylarinin vermis olduklari cevaplar incelenmis ve
MOKT’de gerekli degisiklikler yapilarak diizenlenmistir.

MOKT’den elde edilen veriler Tablo 2’de verilen puanlama kriterleri esas almarak puanlandirilnstir.
Fakat tek arastirmaci tarafindan puanlandirilmasi objektif ve dogru sonuglar getirmeyeceginden, elde edilen
veriler farkli iki uzman tarafindan daha degerlendirilmistir. Arastirmaci ile iki uzman arasindaki
puanlandirmanin uyumunu belirlemek amaciyla Cohen’s Kappa (Cohen’in Kappa Katsayisi) degeri
hesaplanarak bulunmustur. Cohen’s Kappa degeri, puanlandirmacilar arasindaki uyumu ve farkliklan
hakkinda bilgi saglarken, giivenirligi hakkinda yorum yapilabilmesine olanak tanimaktadir. Cohen’s Kappa
degerinin k <0,01 olmasi hi¢ uyumun olmadigini, 0,01-0,20 olmas1 énemsiz uyumun varligini, 0,21-0,40
zayif, 0,41-0,60 orta diizeyde, 0,61-0,80 yeterli ve 0,81-1,00 ise miikkemmel uyumun oldugunu
gostermektedir (Landis & Koch, 1977). Arastirmada uzmanlar arasinda hesaplanan Cohen’s Kappa degeri
%86,8 olarak bulunmustur. Bu deger puanlandiricilar arasindaki uyumun milkemmel oldugunu
gostermektedir.

MOKT iki agamali oldugu i¢in teste madde analizi yapilmamistir (Calik, 2006; Demircioglu, 2003). Fakat
MOKT’nin giivenirlik katsayisi (cronbach alpha) 0,79 olarak hesaplanmigtir. Giivenirlik katsayisinin
0,70’ten biiyiik olmasi testin giivenilir oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2009).

Uygulama oOncesinde 0gretmen adaylarina arastirmaci tarafindan uygulamalarin ve testlerin hi¢ bir not
degeri tasimayacag1 ve uygulamalarin ve verilerin sadece arastirma amacl kullanilacag: gibi agiklamalar
yapilmistir. Bu tiir bir agiklama ile amaglanan 6gretmen adaylarmin uygulama ve veri toplama siiresince
samimi katilimlarin1 saglayarak g¢alismanin inandiricih@mi  artirmaktir. Ogretmen adaylarinin - genel
diizenlerinin bozulmamasi ve §gretim esnasinda kontrol edilemeyen degiskenlerin sayisini azaltmak igin
uygulama, Ogretmen adaylarmin normal Ogrenimlerini gordiikleri fen laboratuvari ortaminda
gergeklestirilmistir.

Caligmada giivenirlik ve gecerlilik saglanmasinda oOnemli olan baska bir nokta arastirmacinin
pozisyonudur. Arastirmaci, uygulama 6ncesinde Okul Oncesi Fen Egitimi dersinin yiiriitiicii 6gretim
iiyesiyle birlikte derslere katilmistir. Bu sayede 6gretmen adaylari arastirmaciyr tanimakta olup bdylece
uygulamalar1 gergeklestirme asamasinda katilimlar1 ve samimiyetleri artirilmaya ¢alisilmistir.
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3. BULGULAR

Elde edilen bulgularin analizinde MOKT’de ¢oktan secmeli birinci asama igin “DS”, “YS” ve “BS”
kategorileri kullanilirken, MOKT’de acik uclu olan ikinci asama ve miilakatlar i¢in “DA”, “KDA”,
“DYA”, “YA” ve “BA” olarak kategorileri kullanilmistir. Gruplara gore MOK T den elde edilen verilerin t-
testi analizi verileri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin t-testi Istatistikleri

N X SS
On test Deney 28 38,82 18.87
Kontrol 28 28,21 15.68
Son test Deney 28 85,07 16,86
Kontrol 28 64,32 23,76

Tablo 3 incelendiginde 6n testte deney grubu (38,32) ve kontrol grubu (28,21) puanlarmin yakin olduklari
ve gruplar arasinda anlamli bir fark olmadifi goriilmektedir (t=2,28; p >,05). MOKT nin son testinde
ogretmen adaylarmin aldiklar ortalama puanlar incelendiginde deney grubu 38,82’den %45,34 degisimle
85,07°e yiikselirken, kontrol grubu 28,21°den %43,85 degisimle 64,32’¢ yiikseldigi goriilmektedir. Tablo
3’te gruplarin son test puanlari arasinda anlamli fark oldugunu ve bu farkin deney grubu lehine oldugunu
gostermektedir (t=1,99; p<,05).

Iki asamali MOKT’nin acik uglu kismindan elde edilen nitel verilerden 6gretmen adaylarinda gériilen
alternatif kavramlar ve uygulama sonucunda gostermis olduklar1 kavramsal degisim Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. MOKT’nin ikinci Asamasindan Elde Edilen Alternatif Kavramlar ve Kavramsal Degisim
Alternatif kavramlar Deney Grubu KD”  Kontrol Grubu KD
for for fst
Kimyasal 6zelligini kaybeden nesneler 1 - -
madde olmaktan ¢ikar.
Somut olan her sey maddedir. 8
Maddenin en kiigiik yap1 tag1 atomdur. 9
Madde olmayan her sey cisimdir. 4
Insan viicudu canli hiicrelerden olustugu icin
atomlar da canlidir.

Ca*? iki elementin birlesmesiyle olusur.

Elementler kimyasal yollarla bilesenlerine

ayrilirlar.

Bilesikler saf olmayan maddedir

Saf maddeler ayn1 atomlardan olusur -7

Bilesikler dogada saf olarak bulunmaz -1

Bilesikler farkli elementlerden olustugu igin -6

saf degildir.

Hava bir bilesiktir -3

Bilesiklerin kaynama noktasi sabit degildir. -3

Mumun yanmasi fiziksel bir degisimdir 3

Geri doniisiimii olmayan her sey kimyasal -6

degisimdir

Sadece dis goriiniis degisiyorsa fiziksel -6

degisimdir.

Hal degisimleri kimyasal degisimlerdir. 3 -10

Karigimlarin erime ve kaynama noktalar1 - - 0 -4

sabittir

Karisimlari kimyasal yontemlerle ayristiririz 2 - 2 1 - 1
*: KD Kavramsal degigimi ifade etmekte olup, alternatif kavramin on testte goriilme frekansindan son testte goriilme
frekansinin ¢ikarilmasiyla elde edilmistir.

Tablo 4’¢ gore deney ve kontrol grubunda alternatif kavramlarin frekanslarinin 6n testte birgogunun
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Son testte deney grubundaki alternatif kavramlarin olumlu ydndeki
degisimi kontrol grubundan fazla oldugu belirlenmistir. Ornegin, “Somut olan her sey maddedir.” alternatif
kavramini 6n testte deney ve kontrol grubunda 8’er 6gretmen adaymin ifade ettigi goriiliirken son testte
deney grubunda 1, kontrol grubunda ise 8 6gretmen adayinin ifade ettigi goriilmektedir. Tablo 4’e gore
“Insan viicudu canli hiicrelerden olustugu icin atomlarda canlidir.” alternatif kavrami on testte deney
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grubunda 11, kontrol grubunda 7 6gretmen adayinda tespit edilmisken, son testte deney grubunda 7 kontrol
grubunda 17 6gretmen adayinda bu alternatif kavram goriilmiistiir. Tablo 4’te sadece kontrol grubunda “Saf
maddeler aym1 atomlardan olusur.”, “Karigimlarin erime ve kaynama noktalart sabittir.” alternatif
kavramlarimin var oldugu belirlenmistir.

Uygulama sonucunda 6gretmen adaylar ile gerceklestirilen miilakatlar deney grubu 6gretmen adaylarindan
2 bayan (D1, D20), 1 erkek (D22); kontrol grubu 6gretmen adaylarindan ise 1 bayan (K28), 2 erkek (K19,
K25) olmak iizere toplam 6 6gretmen adayi ile birlikte yiiriitilmistiir. Miilakatlarda 6gretmen adaylarma 8
soru ydneltilmistir. Ogretmen adaylarinin vermis olduklari cevaplar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Miilakat Sorularina Verdikleri Cevaplar ve Ornek ifadeler

Deney Kontrol Ornek ifade

Soru Kategoriler Grubu Grubu

DA 2 1 Evrende bulunan tiim nesneler maddedir. Evrenin

Madde nedir? Maddenin
ortak ozellikleri nelerdir?

kendisini olusturan her sey maddedir. Belirli bir
agirlig1 olmasi, 6z kiitle diinyada ve uzayda farkl idi,
belirli bir hacminin olmasi ortak 6zelliklerdendi diye
hatirliyorum (K25, K28).

Atom nedir? Atomu

cizerek agiklar misiniz?

Maddenin en kiigiik yap1 tasidir, atom da proton ve
nétronlar vardi disarda yoriingede elektronlar vardir
(K28). (Bohr atom modeli ¢izildi)

Atomlar ne tiir hareket
yapar? Bu hareketleri
canlilik 6zelligi sayilabilir
mi? Neden?

Titresim halinde genelde, canhilik 6zelligi olarak
sayllmazdi, neden, mesela ders de orek vermistik,
masay1 olusturan tahtanin i¢inde bir¢ok titresen atom
var ve bu canli degildir. Canlilik 6zelligi gdstermesi
icin canli i¢inde olmasi gerekir galiba (D1).

Saf ve saf olmayan
madde nedir? Bir
maddenin saf olmasi i¢in
ne tiir 6zellikleri
olmalidir? Giinliik
hayattan 6rnekler veriniz.

Saf olmayan maddeler karigimlardir, heterojen ve
homojen karigimlar olarak ayriliyordu. Saf maddeler
ise birkag elementin veya tek bir elementin bir araya
gelerek fiziksel yollarla birlesmesi olarak biliyorum.
Saf maddelere suyu 6rnek verebilirim. Su da hidrojen
ve oksijen Ozelliklerini kaybetmeden  bilesik
olustururlar (D20)

Giinliik hayata

kullandigimiz

maddelerden hangileri
element, hangileri
bilesiktir? Birka¢ 6rnek
verir misin?

Periyodik tabloda olanlar elementtir. Tuz bir bilesiktir,
demir, amonyak, su, ¢inko, bakir da bilesiktir. Cilinkii
bir formiilii vardir, hidrojen, oksijen elementtir (K28).

Maddedeki degisimler

nelerdir? Bu degisimleri

ornek vererek agiklar
misin?

Fiziksel ve kimyasal degisimlerdir, fiziksel degisimler
maddenin 6z yapismm degismemesi, kimyasal
degisimlerde de maddenin 6z yapisinin degismesidir
(K19, K28).

Geri doniigiimii olan

maddelerdeki degisimleri
fiziksel degisim sayabilir
miyiz? Neden?

Evet, sayabiliriz Maddenin yapisinda degisiklik
olmuyorsa geri doniisiimleri olabilir. Sayet kimyasal
degisim olursa geri doniisiim olmaz (D20, K19, K25,
K28)

Kimyasal degisimlere
birkag 6rnek verir misin?
Bu 6rneklerin neden
kimyasal degisim
oldugunu aciklar misin?

Yanardagm patlamasi, yanma olaylari, yemeklerin
yapilmasi, Ornegin kagidin yanmasi, giines doga
tizerinde ki etkisi; geri doniisiimii olmadigindan dolay1
kimyasal degisimdir, 6rnek verirsem yanardagi tekrar
geri dondiiremeyiz (K28)

4. TARTISMA

4.1. MOKT’den ve Miilakatlardan Elde Edilen Bulgulara Yénelik Tartisma

MOKT den elde edilen verilere gore 6n testte deney grubu ortalama puanlari ile kontrol grubu ortalama
puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu arasindaki puan farkinin yakin
olmasi sec¢ilen gruplarin birbirine yakin bilgilere sahip oldugunu gostermektedir. Bu tarz bir segim
arastirmanin grup se¢imine uygun oldugunu gostermektedir (Degermenci, 2009; [lhan, 2010; Ultay, 2012;
Ultay, 2014).

Arastirmanin = “Farkli kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilen baglam temelli G6grenme
yaklasiminin madde ve dzellikleri konusundaki alternatif kavramlar gidermedeki etkisi nedir?” problemine
cevap bulmak i¢in MOKT nin son testteki sonuglar incelendiginde her iki grupta puan artisinin oldugu ve
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uygulanan dgretim materyallerinin 6grenci basarisini artirdigr sdylenebilir. Son testte elde edilen verilerde
deney grubunun puan artisinin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu sonug deney
grubunda uygulanan farkli kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilen baglam temelli 6grenme
yaklagiminin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yaklasimina gore 6grenci basarisim1 daha
cok artirdigin1 gostermektedir. Mevcut literatiirde baglam temelli 6grenmenin, geleneksel 6grenmeye gore
basariy1 artirdigini gosteren (Acar & Yaman, 2011; Cam, 2008; Ceki¢ Toroslu, 2011; Cigdemoglu, 2012;
Demircioglu, 2008; Ekinci, 2010; ilhan, 2010; King & Ritchie, 2007; Ultay, Durukan & Ultay, 2015;
Ultay & Ultay, 2014); Rioseco, 1995; Schwartz-Bloom, Halpin & Reiter, 2011; Yaman, 2009) ¢alismalar
mevcuttur. Bu bakimdan bu sonug literatiirle benzerlik gostermektedir.

Konu ile ilgili literatiir ele alindiginda okul dncesi dgretmenlerine veya 6gretmen adaylarina yonelik fen
kavram Ogretimine yonelik baglam temelli yaklasimin kullanilmis oldugu her hangi bir calismaya
rastlanmanustir. Arastirmada MOKT nin &n testinden elde edilen verilerde dgretmen adaylarmin madde ve
ozellikleri konusundaki kavramsal bilgilerinin diisiik oldugu anlasilmakta olup, farkli fen kavramlar ile
yapilan caligsmalarla benzerlik gostermektedir. Camlibel Cakmak’in (2006) okul oncesi 4.siif dgretmen
adaylart ile 1si-sicaklik, uzay, yiizme-batma ve canli kavramlarinda, Timur (2012) okul oncesi 6gretmen
adaylar1 ile “kuvvet ve hareket” kavramlarinda yapmis olduklari ¢alisma sonucunda yeterli diizeyde
kavramsal bilgiye sahip olmadiklarim tespit etmislerdir. Ultay ve Can’m (2015) okul oncesi 3.simf
Ogretmen adaylar1 ile yapmis olduklar1 ¢alismada, “is1 ve sicaklik” kavramlarinda 6gretmen adaylarinin
diisiik diizeyde bilgiye ve alternatif kavramlara sahip olduklart tespit edilmistir. Sinirli sayida var olan
calismalardan elde edilen veriler gostermektedirki MOKT’nin 6n test sonuglar1 ile yapilan calismalardaki
sonuglar benzer niteliktedir.

Aragtirmanin bulgulari 1s181nda, son test puanlarinda gruplardan deney grubuna ydnelik anlamli bir farkin
olusu farkli kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilmis baglam temelli 6grenmenin, madde ve
Ozellikleri konusunda, geleneksel 6grenme yaklasimina gore kavramsal degisimi daha fazla sagladig
sonucuna varilmaktadir. Mevcut literatiirdeki farkli Orneklem gruplan ile yiiriitillen c¢aligmalarda
arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. Madde ve 6zellikleri konusunun alt kavrami olan “Maddenin
Halleri” konusunda Demircioglu’nun (2008) arastirmasinda baglam temelli O6grenme yaklagiminin,
geleneksel Ogrenme yaklagimina gore kavramsal degisimi daha fazla sagladig§i sonucuna varilmistir.
Baglam temelli 6grenme yaklagiminin, geleneksel O6grenme yaklasimima gore Ogrencinin akademik
basarilarim artirdifi ve akilda daha kalict oldugu sonucu Unal (2008) ve Ekinci’nin (2010) yapmus
olduklar1 ¢alismalarla benzer 6zelliktedir. Kutu’nun (2011) baglam temelli 6grenme yaklagiminda ARCS
Ogretim yontemini kullandig1 calismasinda baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grenci basarisi, kalicilik
ve motivasyonu artirdig1 elde edilen sonuglar arasindadir.

4.2. Madde Kavramn ile lgili Tartisma

Ogretmen adaylarina madde kavrammin soruldugu MOKT’nin 1. ve 2. sorusunda her iki grubun on test
puanlarin diisiik oldugu son test puanlarinda ise deney grubu lehine pozitif bir artis oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarimin madde kavramu ile ilgili “Somut olan her sey maddedir” alternatif kavramina sahip
olduklan goriilmektedir. Deney grubunda 6n test ile son test arasindan son test lehine anlamli bir fark
olurken kontrol grubundan 6n ve son test arasinda degisim gériilmemektedir. Ogretmen adaylarindaki bu
alternatif kavram, maddenin sadece Ol¢iilebilir 6zelliklerini dikkate almalarindan kaynaklaniyor olabilir
(Abraham, Williamson & Westbrook, 1994). “Maddenin en kii¢iik yap1 tas1 atomdur” seklindeki alternatif
kavramin deney grubunda 6n test ve son test arasinda son test lehine anlaml bir fark olurken kontrol
grubunda son testte alternatif kavrama sahip Ogretmen adayi sayisinda artis oldugu tespit edilmistir.
Kontrol grubunda geleneksel 6grenme yaklasimi ile islenen dersin alternatif kavrami gidermede yetersiz
oldugu gibi artirdigi goriilmektedir. Bu durum Ogretmen adaylarin zihninde yerlesmis alternatif
kavramlarin giderilmesinin zor olacagini ve geleneksel 6grenme yaklasiminin alternatif kavrami gidermede
etkili olmadig1 gibi artirdig1 sonucuna varilmaktadir (Karamustafaoglu, Ozmen & Ayvaci, 2004). Birinci-
Konur ve Ayas’in (2008) ve Tezcan ve Salmaz’in (2005) farkli 6rneklemlerle yaptiklari ¢alismalarda da
ogrencilerin “Maddenin en kiigiik yapi tas1 atomdur” alternatif kavramina sahip olduklari tespit edilmistir.

Ogretmen adaylariin MOKT’nin 3. sorusunda “Madde olmayan her sey cisimdir” seklindeki alternatif
kavrama sahip olduklar tespit edilmistir. Deney grubu dgretmen adaylarimin son testte bu alternatif kavram
goriilmezken kontrol grubunda siirdiigii goriilmektedir Bu 6l¢iitte 6gretmen adaylarinin cisim kavramini
bilmedikleri i¢in bu sekilde bir alternatif kavrama sahip oldugu sdylenebilir.
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Deney grubundaki 6gretmen adaylarina hazirlanan birinci ders planinda literatiirde (Akyol, 2009; Canpolat,
Pinarbagi, Bayrak¢eken & Geban, 2004; Nicoll, 2001; Tezcan & Salmaz, 2005) farkli 6rneklemlerde tespit
edilen “Insan viicudu canl hiicrelerden olustugu i¢in atomlar da canlidir” seklindeki alternatif kavramin
giderilmesine yénelik kavramsal degisim metni hazirlanmistir. On testte deney ve kontrol grubundaki
Ogretmen adaylarinda bu alternatif kavram mevcuttur. Uygulama sonunda deney grubundaki 6gretmen
adaylarinda bu alternatif kavramda diisiisiin oldugu gozlemlenirken, kontrol grubunda arttig:
gozlemlenmektedir. Kontrol grubundaki bu durum Tezcan ve Salmaz’in (2005) belirttigi gibi geleneksel
O0grenme yaklasiminin mikro diizeyde o6gretimler icin yeterli olmadigi sonucunu destekler niteliktedir.
Ayrica Ogretmen adaylarmin mikro diizeydeki atomlarin gdzlemlenmeleri agisinda ‘“atomlar gozle
goriilebilir” seklinde alternatif kavrama sahip olmalari, atomun mikro diizeyde yeteri kadar anlagilmadig
gostermektedir. Bu durum mikro diizeydeki bilgilerin kavramsal degisime karsi direngli oldugunu
gostermektedir (Akgiil, 2010). Erdem, Yilmaz, Atav ve Giiclim’iin (2004) de belirttigi iizere madde ve
maddenin tanecikli yapisinin kavramsal 6gretimi saglanmadiginda madde konusu ile ilgili birgok alternatif
kavrama neden olacagi yoniindeki fikri destekler niteliktedir.

Deney grubunda atomlarin canliligt ile ilgili birinci ders planinda kullanilan baglam temelli 6grenme
yaklagimin1 zenginlestiren KDM’nin MOKT’nin 5. sorusuna ve klinik miilakattan elde edilen verilere gore
etkili oldugu goriilmektedir. Deney grubunda baglam temelli 6grenme ile kullanilan KDM’nin mikro
diizeydeki bilgilerden kaynaklanan alternatif kavramlar1 gidermede etkili oldugu sdylenebilir.

Madde kavrammin tek bagina Ogretimi agisindan ele alindiginda deney grubunda uygulanan farkl
kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilmis baglam temelli 6grenmenin kavramsal anlama ve
kavramsal degisimi, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yaklagimina gore daha ¢ok sagladigi
sOylenebilir. Baglam temelli 6grenmenin giinlitk hayat igerisinden verilen 6rneklerin olusu atom gibi gozle
goriilemeyecek bir kavramin zihinlerde yapilandirilmasini sagladigi gozlemlenmektedir.

4.3. Element ve Bilesik Kavramlan ile flgili Tartisma

Ogretmen adaylarmin element ve bilesik kavramlariyla ilgili “bilesikler saf olmayan maddedir” seklinde
alternatif kavrama sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin bilesik kavramini tanimlamada
kullandiklar1 “Bilesikler farkli elementlerden olustugu icin saf degildir” seklinde alternatif kavramdan
dolay1 bilesikleri saf madde olarak kabul etmedikleri sOylenebilir (Tezcan & Uzun, 2007). Bu durum
Ogretmen adaylarinin bilesikleri tanimlarken farkli elementlerden olugsmasini ve bu olusumun saf olmayan
maddelerdeki gibi iki farkli maddenin birlesmesi olarak kabul etmelerinden kaynaklandigi sOylenebilir.
Benzer sekilde Meseci, Tekin, Karamustafaoglu’un (2013) calismasinda rastlanmaktadir. MOK T den elde
edilen verilerden uygulama sonucunda deney grubundaki 6gretmen adaylarinda alternatif kavram
bulunmazken, kontrol grubunda alternatif kavrama sahip Ogretmen adaylar1 sayisinda artis oldugu
gozlemlenmistir. Bu durum deney grubunda uygulanan KDM’nin etkili oldugunu gostermektedir.
Kavramsal degisim metinlerinin alternatif kavram gidermesine benzer sonuglara Cerit Berber ve Sar
(2009), Ural Keles ve Aydm, (2012) ve Ultay, Durukan ve Ultay (2015) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da
rastlanmaktadir.

Ogretmen adaylarmin bilesikleri bu sekilde tamimlamalari, kavramin tam yerlesmedigini gdstermektedir.
Aym sekilde “Bilesiklerin kaynama noktasi sabit degildir” (Chandrasegaran, Treagust & Mocerino, 2008)
alternatif kavrami saf ve saf olmayan maddeleri bir biri yerine kullandiklarin1 géstermektedir. Uygulama
sonunda farkli kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilen baglam temelli 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 deney grubunda 6gretmen adaylarinda bu iki alternatif kavrama pek rastlanmasa da, geleneksel
ogrenme yaklasiminin uygulandigi kontrol grubunda uygulama sonucu artig1 goriilmektedir.

Sokmen ve Bayram’in (2002) 5, 8 ve 9. sinif 6grencilerinde gozlemlenen “Hava bir bilesiktir” alternatif
kavraminin okul oncesi 6gretmen adaylarinda da var oldugu goriilmektedir. Bu durum havanin oksijen
olarak kabul edilmesinden veya oksijen ile karbondioksitin birlesimi olarak kabul edilmesinden
kaynaklandig1 sdylenebilir (Ozbayrak & Kartal, 2012). Ciinkii 6gretmen adaylarinda bu alternatif kavramm
paralelinde “Bilesikler dogada saf olarak bulunmaz” alternatif kavramina sahip olmalar1 havay1 bir bilesik
olarak kabul etmelerinden kaynaklandig1 soylenebilir.

Ogretmen adaylarmin element kavramini mikro diizeyde iyi agiklayamadiklari MOKT den elde edilen
verilerle desteklenmektedir. Element kavraminin kismen anlasilmasi, bilesik kavraminin tam olarak
aciklanmamasina sebebiyet vermektedir. “Ca+2 iki elementin birlesmesiyle olusur” seklindeki bir alternatif
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kavramin 6gretmen adaylarinda gézlemlenmesi bu duruma agiklik getirmektedir. Akgiil (2010) 4. 6. ve 8.
siniflardaki Ogrencilerin element ve bilesik kavramlarini ancak makro diizeyde agiklayabildiklerini
gostermektedir.

Okul oncesi dgretmen adaylarinin Lisans Yerlestirme Smavindan (LYS) esit agirlik (TM) puanlart ile
boliime geldikleri gbz Oniine alinirsa en son bu kavramlar1 ortadgretimde gordiikleri ve bu sebeple ancak
makro diizeyde bu kavramlari aciklayabilmeleri bu konuda sahip olduklari alternatif kavramlarin
olusumunu acgiklamaktadir. Ogretim sonunda belirtilen alternatif kavramlarda deney grubunda uygulanan
farkli kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilmis baglam temelli yaklasimin etkisi ile diisiis
goriiliirken, geleneksel Ogrenme yaklagimmmin uygulandigi  kontrol grubunda yiikselis oldugu
goriilmektedir.

4.4. Fiziksel ve Kimyasal Degisim Ile Ilgili Tartisma

Fiziksel ve kimyasal degisim kavramlar1 alanyazinda bir¢ok farkli 6rneklemlerle sinanmis ve cesitli
sonuglar elde edilmistir (Demircioglu, Demircioglu, Ayas & Kongur, 2012). MOKT’de ve miilakatlardan
elde edilen verilere gére okul dncesi 6gretmen adaylarinin fiziksel ve kimyasal degisim kavramlarini ayirt
etmede maddenin geri doniisiimiini kullanmaktadir. “Geri doniisiimii olmayan her sey kimyasal
degisimdir” alternatif kavramimi O6gretmen adaylarmin fiziksel ve kimyasal degisimleri ayirt etmede
kullandiklar1 goériilmektedir. Literatiirde Ayvaci ve Senel Coruhlu (2009), 6.sinif 6grencilerinde, Atasoy,
Geng, Kadayif¢1 ve Akkus (2007) 7.smif dgrencilerinde, Demircioglu, Demircioglu, Ayas ve Kongur,
(2012) 10.sm1f dgrencilerinde, Mirzalar-Kabapinar ve Adik (2005) 11.simf 6grencilerinde, Demircioglu,
Ozmen ve Demircioglu (2004) 3.smif smif Ogretmeni adaylarinda fiziksel ve kimyasal degisim
kavramlarmi ayirt etmede benzer alternatif kavramin var olmasi arastirmanin sonucu ile paralellik
gostermektedir. Ogretmen adaylarmin bu alternatif kavramu gostermelerinde “Sadece dis goriiniis
degisiyorsa fiziksel degisimdir” (Demircioglu, Demircioglu, Ayas & Kongur, 2012) alternatif kavraminin
etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6gretmen adaylar literatiirdeki (Demircioglu, Demircioglu, Ayas &
Kongur, 2012) diger 6rneklemlerde goriildiigii tizere maddenin sadece dis goriiniisiindeki degisime gore
fiziksel ve kimyasal degisimi ayirt etmektedirler.

Giinliik hayat igerisinde 6grenciler karsilasilan birgok olayda maddedeki degisimi dis goriiniisiin degisimi
ve geri doniisiimiin saglamp saglanmadigina bakarak ele almaktadir. Bu durumu Demircioglu, Ozmen ve
Demircioglu (2006) 6grencilerin fiziksel ve kimyasal degisimleri tanimlarken, maddenin i¢ ve dig yapisinin
degismesinde sadece dis yapinin degisimine bakarak yorumlamalarindan kaynaklandigini belirtmektedir.
Yapilan caligma neticesinde Ogretmen adaylarinda bu bilgiyi destekler nitelikteki “Hal degisimleri
kimyasal degisimlerdir” (Ulugmar Sagir, Tekin & Karamustafaoglu, 2012) alternatif kavrammin var
olmasi, bilginin giinlik hayat igerisinde yanlis yapilanmasindan kaynaklandiginmi gdstermektedir.
Miilakattan elde edilen bilgilerde deney grubundaki 6gretmen adaylarinin maddedeki degisimi tanimlarken
hal degisimini kullanarak cevaplamasi, geri doniisiimii, i¢ ve dis yap1 degisikligini, maddenin dig ve i¢
kismi seklinde orneklendirerek agiklamalari, yukaridaki durumdan kaynakli bir yanilginin oldugunu
gostermektedir.

MOKT’nin 6n testinde deney ve kontrol grubunda alternatif kavramin var oldugu goriiliirken son testte
deney grubunda 6gretmen adaylarinin sayisinda diisiis goriiliirken kontrol grubu 6gretmen adaylarinda bu
saymin yikseldigi goriilmektedir. Bu durum deney grubunda farkli kavramsal degisim stratejileri ile
zenginlestirilen baglam temelli 6grenme yaklasimi ikinci ders planindaki baglami temel alan c¢aligma
yapraginda bulunan 2. deneyin yapilmasi alternatif kavramlar1 giderdigi, kontrol grubunda ise geleneksel
ogrenme yaklasiminin uygulanmasi alternatif kavramlarda artisa neden oldugu sonucunu gostermektedir.

4.5. Saf Olmayan Maddeler ile flgili Tartiyma

Ogretmen adaylani saf ve saf olmayan maddeleri tanimlarken, saf maddelerin ayirt edici 6zelliklerinden
olan 6zkiitle, erime ve donma noktasi, kaynama noktasi gibi 6zellikleri kullanarak, saf olmayan maddeleri
tanimladiklar1 goriilmektedir. Saf olmayan maddeleri tanimlarken Ogretmen adaylarinin kullandig
“Karigimlarin erime ve kaynama noktalar1 sabittir” (Atasoy, Geng, Kadayif¢1 & Akkus, 2007) ve
“Karigimlart  kimyasal yontemlerle aynstinnz” seklindeki alternatif kavramlart bu  durumu
desteklemektedir.

Ogretmen adaylarinda gériilen “Karisimlarin sicakligi hal degisiminde sabit kalir” alternatif kavrammin
varlig1 homojen karigimlar ayirmada dig goriiniise baktiklarin1 gostermektedir. Benzer sekilde S6kmen ve
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Bayram’in (2002) ¢alismalarinda Ogrencilerin bilesikler ile homojen karisimlar1 ayirt edemedikleri ve
bilesiklerin o6zelliklerini homojen karisimlarin  ozellikleri ile kanistirdiklari sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Paik, Kim, Cho ve Park (2004) yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerin hal degisimi
konusundaki kavramsal bilgilerinin yetersiz oldugu ve kavramlari birbiri yerine siklikla kullandiklarin
tespit etmistir. Deney grubunda farkli kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilen baglam temelli
ogrenme yaklasima dayali hazirlanan ders planlarinin uygulanmasiyla 6gretmen adaylarindaki alternatif
kavramlarin bir noktaya kadar giderilmesi, 6gretmen adaylarinin kavramsal bilgilerini de artirdig1 seklinde
yorumlanabilir. Kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yaklagimin ise bu konuda yetersiz kaldig1
elde edilen sonuglar arasindadir.

Ikinci ders planinda baglamm KDM ve calisma yapraklar1 ile zenginlestirilmesi 6gretmen adaylarinin saf
ve saf olmayan maddeleri biribirinden ayirt etmede etkili 6grenim sagladig1 sdylenebilir. Ayrica KDM ve
calisma yapraklarinin birlikte kullanilmasinin alternatif kavramlar1 gidermede etkili oldugu sdylenebilir.
Farkli kavramsal degisim stratejilerinin birlikte kullanilmasinin alternatif kavramlar gidermede etkili
oldugu sonucuna benzer sekilde Akyiirek ve Afacan (2013) da analoji ve KDM’lerin birlikte kullanarak
ulagmislardir.

5. SONUC ve ONERILER

Yapilan ¢alismada okul Oncesi 3. sinif 6gretmen adaylarmin madde ve 6zellikleri konusunda alternatif
kavramlarmi gidermek amaciyla, farkli kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilmis baglam temelli
ogrenme yaklagimina yonelik hazirlanmig ders materyallerinin ve geleneksel 6grenme yaklasimina uygun
hazirlanmig ders materyallerinin etkisi arastirilmigtir. Calismadan elde edilen sonuglara bakildiginda, okul
oncesi 6gretmen adaylarinin alternatif kavramlarini gidermek amaciyla gelistirilen farkli kavramsal degisim
stratejileri ile zenginlestirilmis baglam temelli 6grenme yaklagimi ders materyallerinin okul Oncesi
ogretmen adaylarinin madde ve dzellikleri konusunda, geleneksel 6grenme yaklagimi ders materyallerine
gore daha fazla basar1 sagladigi sonucuna varilmistir. Baglam temelli 6grenme yaklagimimin giinliik
hayattan secilen o6rneklerden olusmasi 6gretmen adaylarinin dikkatlerini ¢ekmede etkili oldugu sonucuna
varilabilir.

Caligmada farkli kavramsal degisim stratejisi ile zenginlestirilmis baglam temelli 6grenme yaklagimina
uygun hazirlanmis ders materyallerinin bazi alternatif kavramlarin tamamen giderilmesinde etkili oldugu
bazi alternatif kavramlarin ise kavramsal degisim metinleri kullanilsa bile 6gretmen adaylarinda tam olarak
giderilmedigi goriilmektedir. Bu durum alternatif kavramlarin giderilmesinin zor oldugu ve bireyde
kaliplasmus bilgilerin degisiminin daha zor oldugunu géstermektedir (Karamustafaoglu, Ozmen & Ayvaci,
2004). Ogretmen adaylarinin bu alternatif kavramlara karsi direngli olmalar literatiirdeki alternatif
kavramlarin bireylerin yasamlari boyunca siirdiigii ve degisime karsi direngli oldugu sonucu ile
uyusmaktadir (Birinci-Konur & Ayas, 2008). Alternatif kavramlar Gilines’e (2005) gore sanilanin aksine
bireyde c¢ok kalict oldugu ve degisime karsit ¢ok direncli oldugu, inatla zihinde deg§isime karsi engel
olusturdugudur. Bu durum bireye kavramlarin dgretilmesinin en temelde alternatif kavram olusturmadan
dogru olarak yapilandirilmasinin gerekliligini bir kez daha gostermektedir.

Calismadan elde edilen bir diger sonu¢ geleneksel 6grenme yaklagiminin kavram 6gretiminde yetersiz
kaldig1 gibi alternatif kavram olusumuna neden oldugudur. Geleneksel 6grenme yaklagiminin kullanildig:
kontrol grubundaki alternatif kavramlarin frekansina baktigimizda birkac alternatif kavram diginda
digerlerinde artis oldugu goriilmektedir. Bu durum geleneksel 6grenme yaklagiminin madde ve 6zellikleri
konusunun o6gretiminde yetersiz kalmasi ve alternatif kavram olusumuna sebebiyet vermesi seklinde
yorumlanabilir.

Caligmadan elde edilen sonuglar itibari ile su 6nerilerde bulunulabilir:

1-Calisma sadece madde ve Ozellikleri konusundadir. Bu nedenle okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
kavramsal bilgilerinin fen egitiminin diger konulari ile kavram dgretimi arastirilabilir.

2-Calisma okul dncesi fen egitimine farkli bir bakis agis1 kazandirmay1 amaglamistir. Bu nedenle farkli
gruplar ve daha genis 6rneklemler {izerinde uygulanip degerlendirilmesi onerilebilir.

3-Gerek okul dncesinde dgretmenlerinde gerekse okul oncesi 6gretmen adaylarmmda madde ve dzellikleri
konusunda farkli 6gretim yontemleri kullanilarak kavram bilgilerinin degisimi arastirilabilir.
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4-Calismada baglam temelli 6grenmenin kavramsal degisim stratejileri ile zenginlestirilmesinde, ¢alisma
yapraklari, kavramsal degisim metinleri ve tanilayici dallanmis aga¢ teknikleri kullanilmistir. Bu nedenle
farkl1 kavramsal degisim teknikleri kullanilarak madde ve ozellikleri konusunda kavramsal bilgilerin
belirlenmesi arastirilabilir.

5-Okul 6ncesi siire¢ géz ontine alindiginda, okul dncesi egitimin bireyin ileriki fen yasamini biiyiik oranda
etkiledigi goriilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen egitimine katki saglayacak yeni
etkinlikler gelistirilmesi 6nerilmektedir.

KAYNAKLAR

Abraham, M. R., Williamson, V. M., & Westbrook, S. L. (1994). A cross-age study of the understanding
five concepts. Journal of Research in Science Teaching, 31(2), 147-165.

Acar, B. ve Yaman, M. (2011). Baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi ve bilgi diizeylerine etkisi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40, 1-10.

Akgiil, P. (2010). Ust kavramsal faaliyetlerle zenginlestirilmis kavramsal degisim metinlerinin fen bilgisi
ogretmen adaylarimin “is1 ve sicaklik” konusundaki kavramsal anlamalarina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Aktag-Arnas, Y. (2002). Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaglari. Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi,
1(6), 1-7.

Akyol, D. (2009). Fen alanlarinda ogrenim goren iiniversite dgrencilerinin zihinlerindeki atom
modellerinin incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, [zmir.

Akyiirek, E., ve Afacan, O. (2013). Ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin hiicre béliinmesi ve kalitim
iinitesindeki kavram yanilgilarimin tespiti ve anoloji ile kavramsal degisim metinleri kullanilarak
giderilmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 175-193.

Atasoy, B., Geng, E., Kadayifci, H., ve Akkus, H. (2007). 7. simf dgrencilerinin fiziksel ve kimyasal
degismeler konusunu anlamalarinda isbirlikli 6grenmenin etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 32, 12-21.

Ayas, A., ve Ozmen, H. (2002). Lise kimya dgrencilerinin maddenin tanecikli yapis1 kavramini anlama
seviyelerine iliskin bir calisma. Bogazici Universitesi Egitim Dergisi, 19(2), 45-60.
Ayvaci, H. S., ve Senel Coruhlu, T. (2009). Fiziksel ve kimyasal degisim konularindaki kavram

yanilgilarmin diizeltilmesinde agiklayict hikdye yonteminin etkisi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 28, 93-104.

Baran, M. (2013). Yasam temelli probleme dayall 6gretim yonteminin termodinamik konusunun 6gretime
etkisi. Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Bayram, H., Sokmen, N. ve Savcil, H. (1997). Temel fen kavramlarinin anlagilma diizeyinin saptanmasi.
Marmara Universitesi Atatiivk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 9, 89-100

Ben-Zwi, R.l., Eylan, B., & Silberstein, J. (1986). Is an atom of copper malleable? Journal of Chemical
Education, 63(1), 64-66.

Bennett, J., Hogarth, S. & Lubben, F. (2003). A systematic review of the effects of context-based and
science-technology-society (STS) approaches in the teaching of secondary science: Review summary.
University of York, UK.

Birinci Konur, K., ve Ayas, A. (2008). Simif 6gretmeni adaylarmin bazi kimya kavramlarini anlama
seviyeleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 16(1), 83-90.

Brown, E.T. (2005). The influence of teachers’ efficacy and beliefs regarding mathematics instruction in
the early childhood classroom. Journal of Early Childhood Teacher Education, 26, 239-257.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2012). Bilimsel arastirma
yontemleri (11th ed.). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Canpolat, N., Pinarbasi, T., Bayrakceken, S. ve Geban, O. (2004). Kimyadaki bazi yaygin yanls
kavramalar. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(1), 135-146.

i |€R sssjournal.com ‘ International Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com ‘

5010



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2020 Issue:73 pp: 4998-5013

Cerit Berber, N., ve Sari, M. (2009). Kavramsal degisim metinlerinin is, gii¢, enerji konusunu anlamaya
etkisi. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 159-172.

Chandrasegaran, A. L., Treagust, D. F., & Mocerino, M. (2008). An evaluation of a teaching intervention
to promote students’ ability to use multiple levels of representation when describing and explaining
chemical reactions. Research in Science Education, 38(2), 237-248.

Calik, M. (2006). Biitiinlestirici 6grenme kuramina gore lise 1 ¢ozeltiler konusunda materyal gelistirilmesi
ve uygulanmasi. Doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Cam, F. (2008). Biyoloji derslerinde yagsam temelli 6grenme yaklagiminin etkileri. Yiksek Lisans
Tezi, Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Camlibel Cakmak, O. (2006). Okul éncesi 6gretmen adaylarinin fene ve fen égretimine yonelik tutumlar:
ile bazi fen kavramlarmi anlama diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi. Yiksek Lisans Tezi, Abant
[zzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Ceki¢ Toroslu, S. (2011). Yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen 7E ogrenme modelinin
ogrencilerin enerji konusundaki basari, kavram yanilgisi ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi. Doktora
Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Cepni, S. (2007). Arastirma ve Proje Calismalarina Girig, 3. Baski, Trabzon.

Cigdemoglu, C. (2012). Effectiveness of context-based approach through 5E learning cycle model on
students’ understanding of chemical reactions and energy concepts, and their motivation to learn
chemistry. Unpublished Doctoral Dissertation, Middle East Technical University, Ankara, Turkey.

Davies, D. & Howe, A. (2003). Teaching science and design and technology in the early years. London:
David Fulton Publishers.

Degermenci, A. (2009). Baglam temelli dokuzuncu sinif dalgalar tinitesine yonelik materyal gelistirme,
uygulama ve degerlendirme. Doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi,
Trabzon.

Demircioglu, G. (2003). Lise I asitler ve bazlar iinitesi ile ilgili rehber materyal gelistirilmesi ve
uygulanmasi. Doktora Tezi. Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Demircioglu, G., Ozmen, H., ve Demircioglu, H. (2004). Biitiinlestirici 6grenme kuramma dayal1 olarak
gelistirilen etkinliklerin uygulanmasinin etkililiginin arastirilmasi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 1(1), 21-34.

Demircioglu, G., Ozmen, H., ve Demircioglu, H. (2006). Siif 6gretmeni adaylarinin fiziksel ve kimyasal
degisme kavramlarini anlama diizeyleri ve yanilgilari. Milli Egitim Dergisi, 170(35), 260-273.

Demircioglu, H. (2008). Icerige dayali yaklagimin sumif 6gretmeni adaylarinin maddenin halleri konusuna
yonelik basarilart iizerine etkisi. Doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi,
Trabzon.

Demircioglu, H., Demircioglu, G., Ayas, A., ve Kongur, S. (2012). Onuncu sinif 6grencilerinin fiziksel ve
kimyasal degisme kavramlari ile ilgili teorik ve uygulama bilgilerinin karsilastirilmasi. Tiirk Fen Egitimi
Dergisi, 9(1), 162-181.

Ekinci, M. (2010). Baglam temelli dgrenme yonteminin lise 1. suuf dgrencilerin kimyasal baglar
konusunun ogretilmesine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Erdem, E., Yilmaz, A., Atav, E. ve Giiciim, B. (2004). Ogrencilerin “madde” konusunu anlama diizeyleri,
kavram yanilgilari, fen bilgisi dersine karsi tutumlari ve mantiksal diisiinme diizeylerinin aragtirilmasi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 74-82.

Harlan, J. D., & Rivkin, M. S. (2004). Science Experiences for the Early Childhood Years: An integrative
affective approach. Merrill/Prentice Hall.

Griffiths, A. K., & Preston, K. R. (1992). Grade 12 students' misconceptions relating to fundamental
characteristics of atoms and molecules. Journal of Research in Science teaching, 29(6), 611-628.

Giines, B. (2005). Bilimsel Hatalar ve Kavram Yanigilar: (Ed: R. YAGBASAN). Konu Alani Ders Kitabi
Inceleme Kilavuzu, Gazi Kitap Evi, Ankara
i |€R sssjournal.com ‘ International Social Sciences Studies Journal ‘ < sssjournal.info@gmail.com ‘

5011



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2020 Issue:73 pp: 4998-5013

IThan, N. (2010). Kimyasal denge konusunun ogrenilmesinde yasam temelli (context based) ogretim
yaklagummin etkisi. Doktora Tezi, Atatlirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi, Erzurum.

Kalayci, S. (2009). SPSS uygulamalr ¢cok degiskenli istatistik teknikleri. Ankara: Asil Yayin Dagitim Ltd.

Karaer, H. (2007). Sinif 6gretmeni adaylarinin madde konusundaki bazi kavramlarin anlagilma diizeyleri
ile kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve bazi degiskenler acgisindan incelenmesi. Kastamonu Egitim
Dergisi, 15(1), 199-210.

Karamustafaoglu, O., Ozmen, H., ve Ayvaci, H. S. (2004). Is1 ve sicaklik kavramlarimin dgrencilerin
zihninde yapilanmasina yonelik bir 6rnek olay incelemesi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 17(1), 105-117.

Karatas, F. O., Kése, S., ve Costu, B. (2003). Ogrenci yanilgilarim ve anlama diizeylerini belirlemede
kullanilan iki agamali testler. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 13(1), 54-609.

King, D., & Ritchie, S. M., (2007). Implementing a context-based approach in a chemistry class: Successes
and dilemmas. Paper presented at the annual meeting of the National Association for Research in Science
Teaching, New Orleans, LA: April.

Konu, M., ve Giil, $. (2017). Biyoloji dersinde yasam temelli probleme dayali 6gretim uygulamalarinin
tutum, motivasyon ve problem ¢6zme becerilerine etkisi. HAYEF Journal of Education, 14(1), 127-142.

Kutu, H. (2011). Yasam temelli ARCS 06gretim modeliyle 9. sinif kimya dersi “hayatimizda kimya”
{initesinin 6gretimi. Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Landis, J. R, & Koch, G. G. (1977). The measurement of observer agreement for categorical
data. Biometrics, 159-174.

Maier, M.F., Greenfield, D.B., & Bulotsky-Shearer, R.J., (2013). Development and validation of a
preschool teachers’ attitudes and beliefs toward science teaching questionnaire. Early Childhood Research
Quarterly, 28(2), 366-378.

Martin, D.J. (2001). Constructing Early Childhood Science. USA Delmar.

Mete, P. ve Yildirim, A. (2016). Yasam temelli 6grenme yaklagiminin kimya derslerindeki uygulamalari
hakkinda 6gretim elemanlarinin gortisleri. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 100-116.

Meseci, B., Tekin, S., ve Karamustafaoglu, S. (2013). Maddenin tanecikli yapisiyla ilgili kavram
yanilgilarinin tespiti. Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(9), 20-40.

Mirzalar—Kabapinar, F. ve Adik, B. (2005). Ortadgretim 11. simf 6grencilerinin fiziksel degisim ve
kimyasal bag iliskisini anlama seviyesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 38(1),
123-147.

Nicoll, G. (2001). A Report of Undergraduates’ Bonding Misconception. International Journal of Science
Education, 23(7), 707-730.

Ozbayrak, O. ve Kartal, M. (2012). Ortadgretim 9. Sinif kimya dersi “bilesikler” tinitesi ile ilgili kavram
yanilgilarinin iki asamali kavramsal anlama testi ile tayini. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 32, 144-156.

Paik S-H., Kim H-N., Cho B-K & Park J-W. (2004). K-8th grade Korean students’ “conceptions of changes
of state” and “conditions for changes of state”. International Journal of Science Education, 26(2), 207-224.

Papanastasiou, E.C., & Zembylas, M. (2002). The effect of attitudes on science achievement: a study
conducted among high school popils in Cyprus. International Review of Education, 48(6), 469-484.

Rioseco, M. (1995). Context related curriculum planning for science teaching: A proposal to teach science
around ozone problem. Science Education International. 6(4), 10-16.

Schwartz-Bloom, R. D., Halpin, M. J., & Reiter, J. P. (2011). Teaching high school chemistry in the
context of pharmacology helps both teachers and students learn. Journal of chemical education, 88(6), 744-
750.

i |2 sssjournal.com | nternational Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com ‘

5012



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2020 Issue:73 pp: 4998-5013

Sokmen, N., ve Bayram, H. (2002). School children’s understanding and misconceptions of some basic
chemistry concepts. Education and Science, 27, 56-61.

Sozbilir, M., Sadi, S., Kutu, H., ve Yildinim, A., (2007). Kimya egitiminde icerige/baglama dayali
(context-based) 6gretim yaklasimi ve diinyadaki uygulamalari. I. Ulusal Kimya Egitimi Kongresi, 20-22
Haziran, pp.108.

Tezcan, H. ve Salmaz, C. (2005). Atomun yapisinin kavratilmasinda ve yanlis kavramalarin giderilmesinde
biitiinlestirici ve geleneksel 6gretim yontemlerinin etkileri. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(1), 41-54.

Tezcan, H., ve Uzun, M. (2007). Element ve bilesiklerin 6gretiminde isbirlik¢i ve geleneksel yontemlerin
karsilagtirilmasi. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(13), 105-118.

Timur, S. (2012). Examining cognitive structures of prospective preschool teachers concerning the subject
“force and motion”. Educational Sciences: Theory and Practice, 12(4), 3039-3049.

Ulugmar Sagir, S., Tekin, S., ve Karamustafaoglu, S. (2012). Smif 6gretmeni adaylarinin bazi kimya
kavramlarini anlama diizeyleri. Dicle Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 112-135.

Ural Keles, P. ve Aydm, S. (2012). Ilkdgretim besinci sif “canlilari smiflandiralim” iinitesinin
ogretiminde kullanilan kavramsal ~degisim metinlerinin etkililiginin ~ degerlendirilmesi. Erzincan
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti Dergisi, 5(2), 133-150.

Ultay, E. (2014). Itme, momentum ve carpismalar konusuyla ilgili baglam temelli 6grenme yaklasimina
dayali a¢iklama destekl}: REACT stratejisine gore gelistirilen etkinliklerin etkisinin arastirilmasi. Doktora
tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.

Ultay, E. ve Alev, N. (2017a). Agiklama destekli REACT stratejisi ile ilgili 6gretmen adaylarimin gérisleri.
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(2), 803-820.

Ultay, E. & Alev, N. (2017b). Investigating the effect of the activities based on explanation assisted
REACT strategy on learning impulse, momentum and collisions topics. Journal of Education and Practice,
8(7), 174-186.

Ultay, E. ve Can, M. (2015). Okul 6ncesi dgretmen adaylarmin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavramsal
bilgilerinin belirlenmesi. Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 179-203.

Ultay, E. & Ultay, N. (2014). Context-based physics studies: A thematic review of the literature. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(3), 197-220.

Ultay, N. (2012). Asit ve baz konusuyla ilgili REACT stratejisine ve SE modeline gore etkinliklerin
gelistirilmesi, uygulanmasi ve karsilagtiriimasi. Doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.

Ultay, N., Durukan, U. G., & Ultay, E. (2015). Evaluation of the effectiveness of conceptual change texts
in the REACT strategy. Chemistry Education Research and Practice, 16(1), 22-38.

Unal, H. (2008). /lkégretim fen ve teknoloji dersinin yasam temelli yaklasima uygun olarak yiiriitiilmesinin
“madde-1s1” konusunun ogretilmesine etkilerinin arastirilmasi. Yiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi,
Fen Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Yaman, M. (2009). Solunum ve enerji kazamimi konusunda O6grencilerin ilgisini ¢eken baglam ve
yontemler. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37, 215-228.

i |2 sssjournal.com | nternational Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com ‘

5013



mailto:sssjournal.info@gmail.com
javascript:void(0)
https://eric.ed.gov/?id=EJ1137601
https://eric.ed.gov/?id=EJ1137601

