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OZET

2019 yili sonlarinda, Cin’in Wuhan kentinde Covid-19 vakasimin ilk ortaya ¢ikmasiyla diinya yeni bir toplumsal doneme
gecti. Baslangigta hizlica kontrole alinacagi diisiiniilen salgin, sonrasinda ciddi boyutlara ulasarak, birkag ay icerisinde tiim
diinyaya yayildi. Bu nedenle, Diinya Saghk Orgiitii Mart 2020 tarihinde, bu salgmi “pandemi” olarak ilan etti. Pandemi ile
birlikte baslayan bu siire¢, insanlar1 sadece saglik agisindan degil, bunun yaninda sosyal, ekonomik ve egitim agisindan da
etkilemistir. Pandeminin egitime getirdigi en 6nemli degisim, yiiz ylize egitimin terk edilmesi ve zorunlu olarak uzaktan
egitim modeline gegilmesidir. Tim diinyada oldugu gibi, Tirkiye’de de uzaktan egitim uygulamalarina biitiin egitim-
ogretim kurumlarinca gecis yapilmistir. Bu ani gegis egitim kurumlariin uzaktan egitime hazirliksiz yakalanmalarina neden
olmustur. Bu ¢alismada, Covid-19 pandemi siireci ile birlikte uzaktan egitime gecen yiiksekdgretim dgrencilerinin yiiz yiize
egitimle uzaktan egitim arasindaki farkliliklara bagli olarak, ders islenis ve 0grenme verimliliklerinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu amagla, Giresun Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nin “isletme”, “iktisat” ve “kamu
yOnetimi ve siyaset bilimi” bdliimlerinde uzaktan egitimle muhasebe dersleri alan 6grencilere anket uygulanmigtir. 295
anket degerlendirmeye tabi tutulmus, veriler SPSS.24 paket programi ile analiz edilmistir. Veri analizinde, frekans
dagilimlar1 ve kurulan hipotezlere parametrik ve non-parametrik hipotez testler uygulanmigtir. Calismanin bulgularina gore,
cinsiyet, egitim alinan boliim, yasanilan yer ve not ortalamasi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Muhasebe egitimi, Uzaktan egitim, Yiiksek6gretim, Pandemi, Covid-19
JEL kodlari: M41, M40

ABSTRACT

In late 2019, with the first appearance of the Covid-19 case in Wuhan, China, the world entered a new social era. The
epidemic, which was thought to be taken under control quickly in the beginning, reached serious dimensions and spread all
over the world within a few months. Therefore, the World Health Organization declared this epidemic as a "pandemic" in
March 2020. The process that started with this pandemic affected people not only in terms of health but also in terms of
social, economic and education. The most important change brought by the pandemic to education is the abandonment of
face-to-face education and a mandatory transition to the distance education model. As with all over the world, Turkey is also
in transition made by the institutions to education for all distance education applications. This sudden transition caused
educational institutions to be unprepared for distance education. In this study, it was aimed to evaluate the teaching and
learning efficiency of higher education students who started distance education with the Covid-19 pandemic process,
depending on the differences between face-to-face education and distance education. For this purpose, a questionnaire was
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applied to students taking accounting courses with distance education in the departments of "business”, "economics" and
"public administration and political science" of Giresun University, Faculty of Economics and Administrative Sciences. 295
questionnaires were evaluated and the data were analyzed with SPSS.24 package program. In data analysis, parametric and
non-parametric hypothesis tests were applied to frequency distributions and established hypotheses.According to the
findings of the study; Significant differences were found in terms of gender, department of education, place of residence and
grade point average variables.

Keywords: Accounting education, Distance education, Higher education, Pandemic, Covid-19
JEL codes: M41, M40

1. GIRIS

Aralik 2019°dan itibaren Cin’in Wuhan kentinde baslayip, dalga dalga artarak tiim diinyay1 etkisi altina
alan Covid-19 viriisii, Mart 2020 tarihinden itibaren Tiirkiye’de goriilmeye baslamis ve ayni tarihlerde
Diinya Saglik Orgiiti (DSO) tarafindan bu salgin “pandemi” olarak ilan edilmistir. Salgm, sadece
insanlarin sagligini tehdit etmekle kalmamisg; bunun yani sira sosyal, kiiltiirel ve ekonomik hayati adeta felg
etmistir. Salginin en cok etkiledigi alanlardan birisi de kuskusuz egitim-6gretim hayatidir. Ilan edilen
pandemiyle birlikte, diinyada oldugu gibi Tirkiye’de de egitime ara verilmis, ¢esitli alternatif yontemlerle
kesintiye ugrayan egitim-0gretim hayatinin devam etmesi i¢in c¢aligmalar yapilmistir. Bunun igin,
Yiiksekdgretim Kurumu (YOK) iiniversitelerde uzaktan egitimin baslamasi ve yayginlastirilmas: icin
gerekli destegi saglayarak, iiniversitelerin hizli bir sekilde uzaktan egitim sistemine adapte olmalarina
olanak veren uygulamalari hayata gecirmistir.

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’deki egitim sistemi de uzaktan egitime hi¢ yabanci degildir. Ulkede
uzaktan egitim uygulamalar1 ilk olarak 1970°li yillarda orta 6gretim diizeyinde, daha sonra 1980’li
yillarindan itibaren de yiiksekogretim diizeyinde verilmeye baglanmistir. Pandemiden dolayr hayata
gegcirilen uzaktan egitim sistemine adaptasyon, bu konudaki tecriibeler sayesinde kolayca saglanmustir.
Ancak yine de bazi sorunlar bag gdstermis, teknik altyapi, egitmen ve d6grenci gibi unsurlar bu sorunlarin
kaynagimi olusturmustur. Uzaktan egitimle ilgili sorunlarin belirlenmesi ve ¢oziimii, yine bu konularda
yapilacak ¢aligmalarla ortaya konulabilecektir. Dolayisiyla bu yonde yapilan c¢alismada, pandemi
déneminde uzaktan egitim yontemiyle muhasebe derslerinden birini alan 6grencilerin uzaktan egitim
sistemi hakkindaki diisiinceleri ve bilgi teknolojilerine uyumlari tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu amagla,
Giresun Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, “iktisat”, “isletme” ve “kamu yonetimi ve Siyaset
bilimi boliimlerinde uzaktan egitimle ¢esitli muhasebe dersleri alan 6grencilere anket uygulanmistir. Elde
edilen veriler SPSS 24 paket programiyla analiz edilerek yorumlanmuistir.

2. LITERATUR TARAMASI

Sergemeli ve Kurnaz (2020a) ¢alismalarinda, Covid-19 pandemi déneminde muhasebe egitimi veren
akademisyenlerin, uzaktan egitim sistemi hakkindaki algilarini belirlemeyi amaglamislardir. Bu baglamda
Tiirkiye’deki devlet ve vakif iiniversitelerinde muhasebe alanindaki akademisyenlere anket uygulamislar,
anket sonucu elde edilen verilere frekans ve yiizde gibi tanimlayici istatistiksel yontemler kullanmiglardir.
Caligmalar1 sonucunda, akademisyenlerin uzaktan egitim sistemini benimsemedikleri, sistemin kullanimina
yonelik yeterlilik konusunda ise herhangi bir sorun yasamadiklar tespit edilmistir. Ayrica, egitmen ve
Ogrenci arasinda etkilesim eksikligi, teori ve uygulamanin bir arada sunulamamasi gibi olumsuz faktdrlerin
giderilebilmesi ve muhasebe egitiminin daha basarili olabilmesi i¢in hem uzaktan hem de geleneksel egitim
yontemlerden yararlanilmasi gerektigi onerilmistir.

Yilmaz Altuntag vd. (2020), Covid-19 pandemi siirecinde Tiirkiye’de hizmet veren devlet ve vakif
iiniversitelerinde ¢esitli uzaktan egitim platformlariyla dgrenimlerine devam eden 6grencilerin 6grenim
deneyimlerine iligskin alg1 diizeylerini tespit etmeye ¢alismislar ve bu amagla 180 katilimeciya ¢evrimigi
anket uygulamiglardir. Caligmalarinda; uzaktan egitimin 6grencilerin teknik becerilerini artirdigi, siirece
uyum saglamalarini  kolaylastirdigi  belirlenirken,  6grencilerin ~ kurumlarinin = uzaktan  egitim
platformlarindan memnun olduklari, ancak sosyal iliskiler agisindan memnun olmadiklar tespit edilmistir.

Durak, Cankaya ve izmirli (2020), Covid-19 pandemisinde Tiirkiye’deki iiniversitelerin uzaktan egitime
gecisleriyle ilgili yapmis olduklart ¢aligmalari, tarama yontemi kullanarak incelemislerdir. Anket yoluyla
yapilan ¢alismanin evreni Tiirkiye’de bulunan 208 iiniversite olup bunlardan 33 tiniversiteye ulasmiglardir.
Calismanin bulgularina gore, tniversitelerde g¢ogunlukla ‘“Moodle” ve “ALMS” 06grenme yonetim
sistemleri kullanilmaktadir. Canli ders yazilimlarindan ise “Big Blue Button” ve “Perculus” en ¢ok
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kullanilan yazilimlardir. Ayrica derslerin senkron olarak yiritiildiigii tiniversite sayis1 ise sadece 6 olarak
belirlenmistir.

Basaran vd. (2020) ¢aligmalarinda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konulan uzaktan egitim
sistemine iligkin veli, 6gretmen ve 6grencilerin goriislerini tespit etmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin
orneklemi; Gaziantep ilindeki devlet okullarinda 6grenim goéren 80 6grenci, 80 veli ve 80 6gretmendir.
Nitel desen kapsaminda yapilan c¢alismada, durum g¢aligmasi modeli yontem olarak kullanilmistir. Daha
sonra yari yapilandirilmis goriisme formu ile toplanan veriler, icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma
sonucunda, pandemi boyunca egitimin aksamamasi icin kullanilan uzaktan egitimin faydali oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte etkilesimin sinirli olmasi, derslere 6grencilerin aktif olarak katilamamast,
bireysel farkliliklara gore ayarlanamamasi, teknik sorunlar yiiziinde derslere girislerde problemler
yasanmasi gibi konularda eksikliklerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica altyapi, firsat esitsizligi,
materyallerin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi gerektigine vurgu yapmislardir.

Saritas ve Barutgu (2020). Pamukkale Universitesinde &grencilerin gevrimigi 6gretime hazir olup
olmadigim tespit edebilmek icin Hung (2010) tarafindan gelistirilen “Cevrimi¢i Ogrenmeye Hazir
Bulunusluluk” 6l¢egini kullanmiglardir. Arastirma sonucuna gore; 6grencilerin genel anlamda ¢evrimigi
ogrenime hazir bulunusluluklarinin oldugu, ancak o6grencilerin kendilerini online 6grenme kontrolleri
bakimindan yetersiz gordiikleri, hazir bulunuslulukta daha 6nce ¢evrimigi ders alinip alinmamasinin etkili
oldugu belirlenmistir.

Sergemeli ve Kurnaz (2020b) ¢alismalarinda, pandemi siirecinde aktif olarak uzaktan egitim sistemiyle
muhasebe derslerini géren 6grencilerin uzaktan egitime iliskin diisiinceleri, uzaktan egitimle ilgili 6z
yeterlilikleri ve uzaktan egitimle alinan muhasebe derslerine ait goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Bu
dogrultuda, Erzincan Binali Yildirim Universitesinde Saglik Y&netimi Boliimiinde egitim goren ve en az
bir muhasebe dersi almig Ogrencilere anket uygulamislardir. Anket yoluyla toplanan veriler, SPSS
programiyla frekans ve yilizde gibi tanimlayici istatistiklerle analiz edilmistir. Buna goére, 6grenciler
tarafindan uzaktan egitim sisteminin ¢ok fazla benimsenmedigi, 6grencilerin sistemin kullanimryla ilgili 6z
yeterliliklerinde herhangi bir problem olmadigi belirlenmistir. Ayrica, ders kayitlarinin tekraren
izlenebilmesi, esnek egitim olanaklari ve zaman tasarrufu gibi olumlu yonlerinin oldugu, internete ulagma
ve egitmenle iletisimdeki gii¢liik, Asosyallik hissi vermesi gibi olumsuz yonlerine de vurgu yapilmistir.

Sangster, Stoner ve Flood (2020), 45 farkli iilkede muhasebe egitimi veren toplam 66 katilimei ile nitel bir
arasgtirma yapmislardir. Calismaya gore, akademik diizeyde egitim veren alanlarin stres esiklerin normal
zamanlara gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Ayrica, akademik alanda 6gretim, d6grenme, Ogrenci
destekleme, arastirma ve hizmet gibi bir¢ok kategoride pandemiyle yiizlesmek gerektigini, i¢ hesap
yapilarak bazi dinamiklerin diizeltilmesi gerektigini tespit etmislerdir. Bu dogrultuda ise tiniversite egitim
strateji ve yontemlerinin yeniden degerlendirilebilmesi ve gelistirilmesi i¢in gesitli 6neriler sunmuslardir.
Muhasebe egitimi veren akademisyenler, farkli tilkelerden olsalar da, bu siirece gosterdikleri tepki ve
reaksiyonlarin benzer oldugu goriilmiistiir.

Johnson, Veletsianos ve Seaman (2020), salginin ilk haftalarinda Amerika Birlesik Devletleri'ndeki kamu
ve 0zel 6gretim kurumlarinda pandemi sebebiyle uzaktan 6gretime hizli gegisi arastirmislardir. Calismanin
orneklemini ABD’deki 987 fakiilte ve fakiilte yoneticileri olusturmustur. Birkag istisna disinda neredeyse
tim kurumlarin, acil durum 6gretim ve dgrenme yaklagimlarina hizlica gecildigi belirlenmistir. Calismaya
gore; fakiilte yoneticileri, bu silirecte ¢evrimici 6gretim deneyimi olan ve olmayan 6gretim iiyelerinin
cevrimici 0gretime odaklandigini ve c¢evrimi¢i 0gretim deneyimi olmayan &gretim iiyelerinin ¢evrimici
ogretmeyi ogrenme siirecinde olduklarmi ifade etmislerdir. Ozellikle, egitmenlerin g¢evrimici dijital
materyallere ve evden caligma rehberliklerine ihtiyaclarinin oldugu vurgulanmustir.

Dhawan (2020), pandemi ile Hindistan egitim kurumlarinin uzaktan egitime gegis slirecinde ¢evrimigi
egitime adaptasyonun zorluklarini ele almistir. Geleneksel pedagojik yaklagimlarini degistirmeye isteksiz
olan birgok akademik kurumun, tamamen ¢evrimic¢i 6gretme-6grenmeye gectigi bu siirecin SWOT analizini
yapmustir. Bu analizle, ¢evrimi¢i 6grenmenin 6nemi ve kriz aninda uzaktan egitim modellerinin giiclii-
zayif yonleri, sistemin firsat ve tehditleri ortaya konmaya ¢aligilmistir. Caligma sonuglarina gore, yenilikei
iletisim teknolojilerini igeren uzaktan egitim metotlari, tim kesimlerin motivasyonlarini artirabilir. Yani,
uzaktan egitim yontemleri, 6grenme-6gretme etkinliklerini destekler ve kolaylastirir. Ancak kullanilacak
teknoloji tiirlerinin, artilarimin ve eksilerinin tartilmasina ve potansiyellerinin degerlendirilmesine gerek
vardir. Bu baglamda, farkli uzaktan egitim yontemlerinin de arastirilmasi ve ortaya konulmasi gerekir.
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Dhawan’a gore, kullanilacak egitim teknolojileri, egitim verilen birimin spesifik ozelliklerine gore
degerlendirilmeli, teknolojinin benimsenmesinin amaci ve baglami hakkinda uygun bir netlik olmalidir.

3. METODOLOJI

Bu kisimda, ¢alismanin amaci ve 6nemi, kapsami ve yontemi, giivenilirlik analizi ve elde edilen bulgularin
degerlendirilmesi sirasiyla ele alinacaktir.

3.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, Covid-19 pandemi siireci ile birlikte uzaktan egitime gegen yliksekogretim 6grencilerinin
ylz ylize egitimle uzaktan egitim arasindaki farkliliklara bagli olarak, ders islenis ve Ogrenme
verimliliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bunun igin lisans egitiminde ¢esitli muhasebe derslerinden en
az bir dersi almis Ogrencilerin, Covid-19 pandemi doneminde, uzaktan egitimle aldiklari muhasebe
derslerine ait goriisleri degerlendirilmistir. Pandemi ile birlikte, tiim egitim kurumlarinda aniden baglayan
uzaktan egitimin, egitim sisteminde ortaya c¢ikardigi degisimlerin ve eksik olan yonlerin belirlenmesi
onemlidir. Pandeminin ne zaman sona erecegi bilinmemekle birlikte, uzaktan egitim sisteminin, yeni
normaller arasinda olacagi diisiiniilmektedir. Uzaktan egitimde verimliligin ve etkinligin artirilabilmesi i¢in
sistemin aksakliklarin giderilmesi, sistemin miikemmellestirilmesi i¢in zorunludur.

3.2. Calismanin Kapsami ve Yoéntemi

Calismanin evrenini, Giresun Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nin ¢esitli bdliimlerinde
egitim alan 6grenciler olusturmaktadir. Anket formu olusturulurken, Ser¢cemeli ve Kurnaz’in (2020), Giirer
vd. (2016) ve Sergemeli (2017) ¢alismalarindan derledikleri 6l¢ekten yararlanilmistir. Anket formu, 14
demografik ve 17 6lcek ifadeden (toplam 31 ifade) olusmaktadir. Olgek ifadeleri 5°1i Likert tiiriinde olup;
bunlar, 1. Kesinlikle Katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4. Katiliyorum ve 5. Kesinlikle
Katiliyorum seklindedir.

Aragtirma kapsaminda, igletme, iktisat ve kamu yonetimi boliimlerinde egitim alan 317 6grenciye anket
uygulanmistir. Anketler formlarindan 22 tanesi gecersiz kabul edilmis ve toplamda 295 anket
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Veriler, SPSS.24 paket programi ile analiz edilmistir. Veri analizinde,
frekans dagilimlar1 ve hipotezler igin parametrik ve non-parametrik hipotez test yontemleri kullanilmistir.

Bu arastirmanin etik kurul izni, Giresun Universitesi Sosyal Bilimler, Fen ve Miihendislik Bilimleri
Aragtirmalar1 Etik Kurulu’nun 02 Eyliil 2020 tarih ve 2020-02/3 sayili etik kurul karari ile alinmustir.

4. CALISMANIN BULGULARI

Caligmaya ait bulgular, hipotezler ve analiz sonuglari bu baslik altinda olacaktir.

4.1. Cahiymanin Frekans Dagilimlar:

Tablo 1°de aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerinin frekans dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 1: Demografik Ozellikler
N % N %
Cinsiyet 100 | Ogrenim Gordiigii Boliim
Erkek 55,9 | Kamu Yénetimi (N.O) 65
Kadin 44,1 | Kamu Yénetimi (1.0) 58
Alinan Muhasebe Dersi 100 | isletme (N.O) 48
Genel Muhasebe 45,8 | Isletme (i.0) 38
Sirketler Muhasebesi 28,5 | iktisat (N.O) 56
Maliyet Muhasebesi 2,7 | iktisat (1.0) 30
Dénem Sonu Islemleri 23,1 | Not Ortalamasi
Yasadig Yer 100 | 2,00’den az 7
Biiyiiksehir 31,2 | 2,00-2,50 arasi1 66
il 25,1 | 2,51-3,00 aras1
qu 26,8 | 3,01-3,50 aras1 92
Kasaba 2,7 | 3,51 ve lizeri 6
Koy 14,2
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Tablo 1’den goriildiigii lizere katilimcilarin % 55,9’u erkek, %44,1°’1 kadmlardan olusmaktadir. Bolim
bazinda degerlendirildiginde katilimcilarin toplamda %41,7°si Kamu Yonetimi, 29,2°si Isletme, 29,2’si
Iktisat boliimlerinde &grenim gdrmektedir. Katilimeilar tarafindan alinan muhasebe dersi agisindan
bakildiginda %45,8’1 genel muhasebe, %28,5’1 sirketler muhasebesi, %2,7’si maliyet muhasebesi ve
%23,1’1 donem sonu islemleri muhasebesidir. Diger yandan katilimcilarin %31,2’si biiyiiksehirde, %25,1°1
il merkezinde, %26,81 ilgede, %2,8’1 kasabada ve %14,2’si de koyde ikamet etmektedir. Katilimcilarin not
ortalamalar1 incelendiginde %?2,4’liniin 2,00’dan az, %22,4’iiniin 2,00-2,50 arasi, %42’sinin 2,51-3,00

arasi, %31,2’sinin 3,01-3,50 aras1 ve %2’sinin 3,51 ve iizeri oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de Katilimcilarin mobil internet paketi kullanim durumlarinin frekans dagilimlar: verilmistir.

Tablo 2: Mobil Internet Paket Kullanim Durumlari

Ogrencilerin mobil internet paketi kullanim durumu

N

%

Mobil internet paketi kullananlar

263

89,2

Mobil internet paketi kullanmayanlar

32

10,8

Toplam

295

100

Tablo 2’de goriildiigii iizere katilimeilarin %89,2°si mobil internet paketi kullanirken, %10,8’si mobil

internet paketi kullanmamaktadir.

Tablo 3’de katilimcilarin uzaktan egitim derslerini takip etme sikliginin frekans dagilimlar verilmistir.

Tablo 3: Uzaktan Egitim Derslerinin Takip Edilme Siklig

Ogrencilerin uzaktan egitim derslerini takip etme arahg

N

%

Her giin

80

27,1

Iki giinde bir

104

35,3

Haftada bir

90

30,5

Ayda bir

15

51

Higbir zaman

6

2,0

Toplam

295

100

Tablo 3’ten goriildiigii iizere katilimeilarin uzaktan egitim derslerini takip etme sikliklar1 incelendiginde
%27,1’1 her giin, %35,3°1 iki giinde bir, %30,5’1 haftada bir, %5,1’1 ayda bir takip ederken, %2’si hi¢bir
zaman takip etmemektedir.

Tablo 4’te katilimcilarin uzaktan egitim derslerini izlerken tercih ettikleri yontemlerin frekans dagilimlar
verilmistir.

Tablo 4: Ders Takibinde Tercih Edilen Yontemler

Ogrencilerin Muhasebe derslerinin izlenmesinde tercih edilen yontem

N

%

Cevrimigi

36

12,2

Cevrimdisi

24

8,1

Cevrimi¢i-Cevrimdisi

68

23,1

Derslerin smif ortaminda takibi

167

56,6

Toplam

295

100

Tablo 4’ten goriildiigii tizere katilmeilarin %12,2’si ¢evrimici, %8,1°1 gevrimdisi, %23,1°1 hem ¢evrimigci
hem de ¢evrimdisi, %56,6’s1 sinif ortaminda yiiz yiize takip etmeyi tercih etmektedir.

Tablo 5°te katilimcilarin muhasebe derslerini uzaktan egitimle almak isteme sebeplerinin frekans

dagilimlari verilmistir.

Tablo 5: Derslerin Uzaktan Egitimle Alinmak Isteme Sebepleri

Mubhasebe derslerini uzaktan egitimle alma isteginin sebebi

Derslerin alinabilmesinde zamanin esnek olmasini isterim

Okuldaki derslere her zaman katilamiyorum

Okuldaki ders isleyisinin sikict oldugunu diisiiniiyorum

Okul ortaminda derslere konsantre olamiyorum

Bir iste ¢alistyorum bu nedenle derslere fiziksel olarak katilamiyorum

Diger

Toplam

ol T B
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Tablo 5°te goriildigli lizere; katilimcilarin %23,1°1 uzaktan egitimde zamanin esnek olmasini, %6,1°1
okuldaki derslere her zaman katilamamalarini, %3,4’li okuldaki ders isleyisinin sikici olmasini, %25,4’i
okul ortaminda derslere konsantre olamamalarini, %10,8’i bir iste ¢alismalarim ve %31,2’si ise diger
nedenleri muhasebe derslerini uzaktan egitim yoluyla almay1 istemelerinin sebepleri olarak gormektedir.

Tablo 6’da katilimcilarin muhasebe derslerini uzaktan takip etmenin olumsuz yonlerini gosteren frekans
dagilimlar: verilmistir.

Tablo 6: Dersleri Uzaktan Takip Etmenin Olumsuz Yénlerine iliskin Gériisler

Mubhasebe derslerini uzaktan takip etmenin olumsuz yonleri N
Her zaman internete ulagilamamasi 94 31,9
Teknik sorunlarla kargilasilmasi 66 22,4
Bireysellesememek 16 54
Sosyal ortamlardan uzak kalinmast 16 54
Anlagilmayan konularin sorulamamasi 82 27,8
Diger 21 7,1
Toplam 291 100

Tablo 6’ya gore; katilimcilarin %31,9°u internete her zaman ulasilamamayi, %22,4’i teknik sorunlarla
karsilasmay1, %35,4’1 bireysellesememeyi, %5,4’ii sosyal ortamlardan uzak kalinmasini, %27,8’1
anlagilmayan konularin sorulamamasint ve %7,1’i diger sebepleri muhasebe derslerini uzaktan takip
etmenin olumsuz yonleri olarak gérmektedir.

Tablo 7’de katilimcilarin uzaktan egitim derslerinin siiresinin tercihlerine iliskin goriislerinin frekans
dagilimlar verilmistir.

Tablo 7: Uzaktan Egitimle Alinan Derslere Ait Siire Tercihleri
Uzaktan egitimle anlatilan derslerin siiresinin tercihi N %
5-15 dk. arasi 12 4,1
16-25 dk. aras1 195 66,1
26 dk. ve tizeri 88 29,8
Toplam 295 100

Tablo 7’ye gore; katilimcilarin %4,1°1 5-15 dk arasi, %66,1°1 16-25 dk. arasi ve %29,8’1 26 dk. ve iizeri
siirelerde ders gormeyi istemektedirler.

Tablo 8’de katilimcilarin uzaktan egitime yonelik izlenimlerini gosteren frekans dagilimlari verilmistir.

Tablo 8: Katilimcilarin Uzaktan Egitime Yonelik Izlenimleri
Uzaktan egitime yonelik izlenimi N %
Hgi cekici 64 21,7
Korkutucu 20 6,8
Sikici 78 26,4
Gereksiz 25 8,5
Eglenceli 28 9,5
Verimli 80 27,1
Toplam 291 100

Tablo 8’e gore; katilimlarin %21,7’si uzaktan egitimi ilgi ¢ekici, %6,8’1 korkutucu, %26,4’0 sikici, %8,5’1
gereksiz, %9,5°1 eglenceli ve %27’1 verimli olarak gérmektedir.

Tablo 9°da katilimcilarin uzaktan egitimle aldiklar1 muhasebe derslerinin, pandemi sonrasinda telafi
dersleri yapilip yapilmamasina yonelik goriislerini gosteren frekans dagilimlart verilmistir.

Tablo 9: Pandemi Sonrasi Telafi Dersi Istek Diizeyi
Uzaktan egitimle aldiginiz muhasebe derslerinin, pandemi sonrasinda yiiz yiize N %
telafisinin yapilmasini ister misiniz?
Evet 123 417
Hayir 98 33,2
Kararsizim 74 25,1
Toplam 295 100

Tablo 9’a gore; katilimlarin %41,7’si pandemi sonrasinda telafi derslerinin yapilmasini isterken, %33,2’si
telafi dersleri yapilmasini istememektedir.
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4.2. Cahsmanin Giivenilirlik Analizi

Elde edilen veriler, SPSS paket programi ile degerlendirilmistir. Caligmaya ait anket verileri faktor analizi
ile degerlendirilecegi i¢in, veri yapisinin faktor analizine uygun olup olmadigr degerlendirilmis ve anket
ifadelerine giivenilirlik testi yapilmistir. Giivenilirlik testi sonuglart Tablo 10’da goriilmektedir.

Tablo 10: Olgege ait Giivenilirlik Analizi Test Sonucu
Standardize Edilmis Cronbach Alpha Degeri 0,767
ifade Sayisi 17

Tablo 10’da goriildiigii tizere, Cronbach Alpha degeri 0,767°dir. Dolayisiyla, anketin faktor analizi igin
giivenilir oldugu kabul edilmektedir.

Faktor analizi yapilirken, varimax rotasyon yontemi kullanilmistir. Bartlett testi sonucu ve KMO test degeri
Tablo 11°de goriilmektedir.

Tablo 11: KMO ve Bartlett Test Degerleri
IKMO Test Degeri 0,870
Bartlett Kiiresellik Testi 2251,529

Buna gore, Bartlett kiiresellik test sonucu 2251,529’dur. Bu bulgu, o6l¢iilen degiskenlerin evren
parametresinde ¢ok degiskenli oldugunu gostermektedir. Ayrica, Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) degeri
0,870°dir. Ancak her bir maddenin faktér analizine uygunluk degerini gosteren MSA degerleri
incelendiginde anket setindeki 19, 23 ve 34. maddelerinin MSA degerleri 0,40'dan diisiik oldugu igin
anketten ¢ikarilmistir. Anketin daha giiclii hale gelmesi i¢in faktor agirligi diisiik olan bu tip degiskenlerin
analizden c¢ikarilmasi gelenekseldir. Bununla birlikte, anketten gerekli degere sahip hangi maddelerin
alinacag1 konusunda bir fikir birligi yoktur. Bu ¢alismada, MSA puani 0,40'1n altinda olan maddeler analize
dahil edilmemistir. Ancak bu oranin 0,70 oldugunu sdyleyen arastirmacilar da vardir (Durmus vd. 2013:
87). Literatiirde faktor haritasinin olugturulmasinda alt kesme noktasi olarak faktdr yiikiintin 0.30 ile 0.40

"KMO" test degerine gore ¢alismada kullanilan degiskenler, faktdr analizi i¢in "c¢ok iyi" diizeydedir
(Durmus vd., 2013: 80). Genel bir degerlendirme olarak "KMO" test degeri; 0,50nin altinda ise
degiskenlerin faktor analizine uygun olmadig: varsayilir. Ek olarak; “KMO” testi hakkinda 0,50 zayif, 0,60
orta, 0,70 iyi, 0,80 ¢ok iyi, 0,90 mitkemmellik oldugu varsayilmaktadir (Sharma, 1996: 116).

Tablo 12: Aciklanan Varyans Degeri
Rotation Sums of Squared Loadings
Toplam Varyans % Kiimiilatif %
1 4,775 28,089 28,089
2 2,153 12,666 40,755
3 1,919 11,291 52,046
4 1,758 10,336 62,32

Component

Tablo 12, kullanilan anketin boyutlarinin sayisi ve agiklanan varyans degerleri hakkinda bilgi vermektedir.
4 alt boyuttan olusan bu yapida; birinci faktoér toplam varyansin %28,135'ine, ikinci faktor %12,672’sine,
tgtincii faktor %11,382’sine ve dordiincii faktor ise %10,272’sine sahiptir. Kiimiilatif olarak ise anketteki
ifadeler, varyansin %62,461°lik kismini agiklama kapasitesine sahiptir.

4.3. Faktor Analizi

Calismaya ait verilerin faktor yiikleri ve alt faktorlerin agirliklari Tablo 13’te verilmistir. Tablo 13’te
gorildiigii iizere, anket verileri 4 faktor altinda toplanmistir.

Tablo 13: Faktor Dagilimlari ve Faktor Yiikleri
ifadeler

Bilesen Yiikleri
1 2 3
24. Muhasebe derslerinde uzaktan egitim motivasyonumu artirir. 0,823
30. Uzaktan egitimle muhasebe derslerinin daha akilda kalict olacagini 0820
diistinliyorum. '
32. Uzaktan egitimle ders anlatildiginda ders konularini daha iyi anliyorum. 0,815
29. Uzaktan egitimle ders takibinin geleneksel yontemlerden daha kolay 0.767
olacagini diisiiniiyorum. '
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28. Uzaktan egitimle muhasebe dersleri geleneksel yontemlere nazaran daha
anlasilir oldugunu diisiiniiyorum.
26. Uzaktan egitim, muhasebe derslerinde egitici ile iletisimimizi kolaylastirir.
33. Uzaktan egitim zamanimi daha verimli kullanmami saglamaktadir.
25. Muhasebe derslerinde uzaktan egitim aragtirmaci ruhumu gelistirir.
21. Universitemde uzaktan 6grenme sisteminde kullanilan yazilimlari nasil
kullanacagimi bilmekteyim.
22. Uzaktan 6grenme siirecinde alanimla ilgili internet kaynaklarini daha etkili
bir sekilde kullanmaya basladim.
27. Video kayitlarini geri alma imkani dersi 6grenmeme faydali olmaktadir.
16. Uzaktan egitim merkezimiz, siire¢ baglangicinda sistemin kullanimryla ilgili
yeterli egitim vermistir.
15. Uzaktan egitim merkezimiz, ihtiya¢c duydugumda yeterli teknik destek
saglamaktadir.
17. Uzaktan egitim merkezimizin sistem ve uygulamalarimi kullanimi kolaydir.
18. Sistemin kullanilmasinda teknik problemler yasamamaktayim. 0,709
31. Muhasebe egitiminde uzaktan egitim kullanimi bana ek is yiki

. . 0,698
getirmemektedir.
20. Cevrimigi (online)/ uzaktan 6grenme siirecinde ddevlerimi hazirlama ve
ders materyallerini kullanmada sorun yasamamaktayim.

Tablo 13’ten anlasilacag iizere; birinci faktor 8 ifadeden (24, 30, 32, 29, 28, 26, 33 ve 25), ikinci faktor 3
ifadeden (21, 22 ve 27), tiglincii faktor 3 ifadeden (16, 15 ve 17) ve dordiincii faktor 3 ifadeden (18,31 ve
20) olusmaktadir. Bu faktorler, faktor yiikleri ve ifade ettikleri anlamlar dikkate alinarak asagidaki gibi
isimlendirilmislerdir.

0,590

v" Faktor 1, verimlilik;

v' Faktor 2, entegrasyon;

v’ Faktor 3, merkezi yeterlilik;

v' Faktor 4, oz yeterlilik.

4.4. Calismanin Hipotezleri ve Hipotezlerin Test Edilmesi

Calismanin hipotezleri, hipotezlerin test edilmesinde kullanilan analizler ve analiz sonuglar1 bu boliimde
verilmistir. Caligmanin hipotezleri asagidaki gibidir;

Ha: Cinsiyet degiskeni ile verimlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

H.: Cinsiyet degiskeni ile entegrasyon arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Hs: Cinsiyet degiskeni ile merkezi yeterlilik arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik vardir.
H.: Cinsiyet degiskeni ile 0z yeterlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Hs: Ogrenim Goérmekte Oldugu Boliim degiskeni ile verimlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir.

He: Ogrenim Gérmekte Oldugu Béliim degiskeni ile entegrasyon arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir.

H7: Ogrenim Gérmekte Oldugu Béliim degiskeni ile merkezi yeterlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik vardir.

Hs: Ogrenim Goérmekte Oldugu Béliim degiskeni ile 6z yeterlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir.

Ho: Alinan ders degiskeni ile verimlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
Hio: Alinan ders degiskeni ile entegrasyon arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
Hii: Alinan ders degiskeni ile merkezi yeterlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Hi>: Alinan ders degiskeni ile 6z yeterlilik arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik vardir.
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: Yasanilan yer degiskeni ile verimlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

. Yasanilan yer degiskeni ile entegrasyon arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

. Yasanilan yer degiskeni ile merkezi yeterlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
 Yasanilan yer degiskeni ile 6z yeterlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

. Not ortalamasi degigkeni ile verimlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

. Not ortalamasi degiskeni ile entegrasyon arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

. Not ortalamasi degiskeni ile merkezi yeterlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
: Not ortalamasi degiskeni ile 6z yeterlilik arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Veri yapilart ve 6zellikleri géz oOniine alinarak non-parametrik testlerle hipotezler degerlendirilmistir.
Bununla ilgili sonuglar ise asagidaki bagliklar altinda goriilmektedir.

4.4.1. Cinsiyet Degiskenine iliskin Analiz Sonuglar

Cinsiyet degiskeni ile faktorler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek
amactyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 14’te goriilmektedir.

Tablo 14: Cinsiyet Degiskenine ait Mann Whitney U Testi Sonuglari

Verimlilik Entegrasyon Merkezi Yeterlilik Oz Yeterlilik
Mann-Whitney U 5264,000 8422,000 8528,000 7775,000
\Wilcoxon W 13520,000 16937,000 17043,000 16290,000
Z -7,372 -3,216 -3,059 -4,085
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,000 0,001 0,002 0,000

Bu gore, cinsiyet degiskeni ile verimlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
(p<0,005). Dolayisiyla Hy hipotezi kabul edilmistir. Cinsiyet degiskeni ile entegrasyon boyutu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0,005). Dolayisiyla H hipotezi kabul edilmistir. Cinsiyet
degiskeni ile merkezi yeterlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0,005).
Dolayisiyla Hs hipotezi kabul edilmistir. Cinsiyet degiskeni ile 6z yeterlilik boyutu arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0,005). Dolayisiyla Hs hipotezi de kabul edilmistir. Buradan
anlagilacag1 lizere, katilimcilarin cinsiyetlerine gore tiim faktér boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir. Daha agik bir ifade ile cinsiyet degiskeninin, muhasebe dersleri
i¢in uzaktan egitimin degerlendirilmesinde Ogrencilerin farkli bakis agilarina sahip olmalarini etkiledigi
anlagilmaktadir. Bu farklilar1 gosteren rank degerleri Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: Cinsiyete Degiskenine ait Rank Degerleri
1.Cinsiyet N Mean Rank
Erkek 165 179,10
Verimlilik Kadin 128 105,63

Toplam 293
Erkek 165 161,96
Entegrasyon Kadin 130 130,28

Toplam 295
Erkek 165 161,32
Merkezi Yeterlilik Kadin 130 131,10

Toplam 295
Erkek 165 165,88
0z Yeterlilik Kadin 130 125,31
Toplam 295

Tablo 15, cinsiyet degiskeninin faktorlere ait rank sonuglarini gostermektedir. Bu tabloya gore; verimlilik,
entegrasyon ve merkezi yeterlilik boyutlar1 agisindan, erkek &grencilerin kadinlardan uzaktan egitim
algilarmim daha olumlu; 6z yeterlilik boyutu agisindan ise kadin 6grencilerin erkeklerden daha olumlu
bakis ac¢isina sahip olduklar sdylenebilir.

4.4.2. Ogrenim Gériilen Boliim Degiskenine Iliskin Analiz Sonuglar
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Ogrenim goriilen boliim degiskeni ile faktdrler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup
olmadigim test etmek amaciyla 6lgegin boyutlarina Kruskal Wallis testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo
16°da goriilmektedir.

Tablo 16: Ogrenim Gériilen Boliim Degiskenine ait Kruskal Wallis Test Sonuclari

Verimlilik Entegrasyon Merkezi Yeterlilik Oz Yeterlilik
Chi-Square 11,617 22,592 24,389 9,190
df 5 5 5 5
Asymp. Sig. 0,040 0,000 0,000 0,102

Bu gore, 6grenim goriilen bolim degiskeni ile verimlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir (p<0,005). Dolayistyla Hs hipotezi kabul edilmistir. Ogrenim gériilen boliim degiskeni ile
entegrasyon boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0,005). Dolayisiyla He
hipotezi kabul edilmistir. Ogrenim goriilen bdliim degiskeni ile merkezi yeterlilik boyutu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0,005). Dolayistyla H7 hipotezi kabul edilmistir. Ogrenim
gormekte oldugu bolim degiskeni ile 6z yeterlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur (p>0,005). Dolayistyla Hg hipotezi reddedilmistir. Ogrenim gdrmekte oldugu boliim degiskeninin,
muhasebe dersleri i¢in uzaktan egitimin degerlendirilmesinde Ogrencilerin farkli bakis agilarina sahip
olmalarini etkiledigi anlagilmaktadir. Bu farklilar1 gosteren rank degerleri Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17: Ogrenim Gériilen Boliim Degiskenine ait Rank Degerleri
2.08renim Gormekte Oldugu Boliim N Mean Rank
Kamu Yo6netimi (NO) 65 138,03
Kamu Yonetimi (10) 58 139,86
Isletme (NO) 48 169,96
Isletme (10) 38 162,78
Verimlilik iktisat (NO) 56 154,04
iktisat (10) 30 111,43
295
Kamu Yo6netimi (NO) 65 158,17
Kamu Yénetimi (10) 58 132,95
Isletme (NO) 48 182,46
[sletme (10) 38 170,53
Entegrasyon iktisat (NO) 56 117,98
iktisat (10) 30 127,43
295
Kamu Ydnetimi (N 0) 65 141,28
Kamu Y Onetimi (10) 58 138,24
[sletme (NO) 48 152,44
[sletme (10) 38 208,08
iktisat (NO) 56 128,89
Merkezi Yeterlilik |iktisat (10) 30 133,90
295
Kamu Ydnetimi (N 0) 65 166,68
Kamu Y Onetimi (10) 58 142,41
[sletme (NO) 48 149,29
[sletme (10) 38 160,16
iktisat (NO) 56 140,38
iktisat (10) 30 115,10
Toplam 295

Oz Yeterlilik

Tablo 17°ye gore; verimlilik boyutu i¢in, kamu yoOnetimi bolimii hari¢ normal 6gretim de okuyan
ogrencilerin ikinci Ogretim Ogrencilerine gore daha olumlu disiindiikleri soylenebilir. Entegrasyon
boyutunda ise kamu yonetimi ve isletme bolimii normal O6gretim Ogrencilerinin ikinci Ogretim
ogrencilerinden daha olumlu, iktisat normal &gretim dgrencilerinin ise ikinci dgretim Ogrencilerine gore
daha olumsuz bakis agilarina sahip olduklari anlagilmaktadir. Rank tablosu merkezi yeterlilik boyutu
acisindan incelendiginde, kamu y6netimi normal 6gretim 6grencileri ikinci 6gretim 6grencilerinden daha
olumlu, isletme ve iktisat bolimii ikinci Ogretim Ogrencileri ise ayni bolimlerin normal 6gretim
ogrencilerine gore daha olumlu bakis agilarina sahip olduklar1 gériilmektedir. Oz yeterlilik boyutunda ise
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kamu yonetimi ve iktisat boliimii normal 6gretim 6grencileri ve isletme boliimii ikinci 6gretim 6grencileri,
ayni boliimlerin diger 6gretimlerinde okuyan 6grencilere gére daha olumlu bakis agilarina sahiptirler.

4.4.3. Alinan Ders Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclar

Uzaktan egitimde alinan muhasebe dersi degiskeni ile faktorler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 18’de
goriilmektedir.

Tablo 18: Alinan Ders Degiskenine ait Kruskal Wallis Test Sonuglari

Verimlilik

Entegrasyon

Merkezi Yeterlilik

Oz Yeterlilik

Chi-Square

6,539

5,704

14,714

,105

df

3

3

3

3

Asymp. Sig.

0,088

0,127

0,002

0,991

Bu gore, alinan ders degiskeni ile verimlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur
(p>0,005). Dolayisiyla He hipotezi reddedilmistir. Alinan ders degiskeni ile entegrasyon arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (p>0,005). Dolayisiyla Hio hipotezi reddedilmistir. Alinan
ders degiskeni ile merkezi yeterlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
(p<0,005). Dolayistyla Hi; hipotezi kabul edilmistir. Ogrenim goérmekte oldugu béliim degiskeni ile 6z
yeterlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (p>0,005). Dolayisiyla Hio
hipotezi reddedilmistir. Alinan ders degiskeninin, muhasebe dersleri icin uzaktan egitimin
degerlendirilmesinde, merkezi yeterlilik boyutu hari¢ 6grencilerin farkli bakis agilarina sahip olmalarini
etkilemedigi anlasilmaktadir.

4.4.4. Yasamlan Yer Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclar

Yasanilan yer degiskeni ile faktdrler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test
etmek amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 19°da goriilmektedir.

Tablo 19: Yasanilan Yer Degiskenine ait Kruskal Wallis Test Sonuglari

Verimlilik

Entegrasyon

Merkezi Yeterlilik

Oz Yeterlilik

Chi-Square

8,104

11,309

10,049

20,052

df

4

4

4

4

Asymp. Sig.

0,088

0,023

0,040

0,000

Bu gore, yasanilan yer degiskeni ile verimlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur (p>0,005). Dolayisiyla His hipotezi reddedilmistir. Yasanilan yer degiskeni ile entegrasyon boyutu
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0,005). Dolayisiyla His hipotezi kabul edilmistir.
Yasanilan yer degiskeni ile merkezi yeterlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
(p<0,005). Dolayistyla His hipotezi kabul edilmistir. Yasanilan yer degiskeni ile 6z yeterlilik boyutu
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0,005). Dolayisiyla His hipotezi kabul edilmistir.
Yasanilan yer tiirtiniin, verimlilik boyutu hari¢ diger boyutlarda muhasebe derslerinin uzaktan egitimin
degerlendirilmesinde o6grencilerin farkli bakis agilarima sahip olmalarini etkiledigi anlagilmaktadir. Bu
farklilar1 gosteren rank degerleri Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 20: Yasanilan Yer Degiskenine ait Rank Degerleri
4.Yasadig Yer? N
Biiyiiksehir 92
il 74
flce 79
Kasaba 8
Koy 42
295
Biiytiksehir 92
il 74
flce 79
Kasaba 8
Koy 42

Toplam 295
Biiyiiksehir 92 164,41
il 74 155,46
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Mean Rank
151,77
153,64
138,86
72,00
154,69

Verimlilik

132,73
173,72
138,18
149,25
154,38

Entegrasyon

ol T B
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Merkezi Yeterlilik

flce

79

138,25

Kasaba

8

134,63

Koy

42

119,79

295

Oz Yeterlilik

Biyiiksehir

92

140,05

il

74

181,73

flce

79

145,54

Kasaba

8

137,00

Koy

42

112,69

Toplam

295

Tablo 20, yasanilan yer degiskeninin faktorlere ait rank sonuglarini gostermektedir. Bu tabloya gore;

merkezi yeterlilik boyutu igin,

biiyiik sehirde ikamet eden Ogrencilerin, entegrasyon ve 6z yeterlilik

boyutlarinda ise il merkezlerinde ikamet eden Ogrencilerin, diger yerlesim birimlerinde ikamet eden
Ogrencilere gore daha olumlu bakis agilarina sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

4.4.5. Not Ortalamasi Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclar

Not ortalamasi degiskeni ile faktorler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigimni test
etmek amaciyla student-t testi yapilmistir. Test sonuglar1 Tablo 22°de goriilmektedir.

Tablo 22: Not ortalamasi Degiskenine ait t-Testi Sonuglar

Verimlilik

Entegrasyon

Merkezi Yeterlilik

Oz Yeterlilik

F

0,557

3,481

0,009

0,030

df

10,887

8,092

10,570

10,840

Asymp. Sig.

0,562

0,033

0,593

0,116

Bu gore, not ortalamasi degiskeni ile verimlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur (p>0,005). Dolayisiyla Hi7 hipotezi reddedilmistir. Not ortalamasi degiskeni ile entegrasyon
boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<0,005). Dolayisiyla His hipotezi kabul
edilmistir. Not ortalamasi degiskeni ile merkezi yeterlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliik yoktur (p>0,005). Dolayisiyla Hig hipotezi reddedilmistir. Not ortalamasi degiskeni ile 6z
yeterlilik boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (p>0,005). Dolayisiyla Hzo
hipotezi reddedilmistir. Not ortalamasinin, muhasebe dersleri i¢cin uzaktan egitimin degerlendirilmesinde
Ogrencilerin farkli bakis acilarma sahip olmalarii entegrasyon boyutu disinda etkilemedigi
anlasiimaktadir.

5. SONUC VE ONERILER

Calismanin sonuglarina gore, 6grencilerin yaklasik %90°1 mobil internet paketi kullanmakta, dolayisiyla
biliylik ¢ogunlugunun uzaktan egitim derslerini zaman ve mekandan bagimsiz olarak takip edebilecegi
anlasiimaktadir. Ogrencilerin, uzaktan egitimi takip etme sikliklar1 ise genel olarak yiiksek seviyede olup
sadece %2’lik bir kesimin uzaktan egitim derslerini hi¢ takip edemedikleri tespit edilmistir. Diger yandan
ogrencilerin yarisindan fazlasi yani %56°s1 dersleri sinif ortaminda takip etmeyi tercih etmektedirler.
Muhasebe derslerini uzaktan egitimle almayi isteme nedenlerinin basinda ise derslerin alinabilmesinde
zamanin esnek olmasi, siif ortaminda derslere konsantre olunamamasi ve diger etkenler sayilabilir.
Ogrenciler, muhasebe derslerini uzaktan takip etmenin olumsuz y&nlerini ise sirastyla; her zaman internete
ulagilamamast, anlasilmayan konularin egitmenlere sorulamamasi ve teknik sorunlarla karsilasilmasi olarak
belirtmislerdir. Yine O6grencilerin %66’s1 uzaktan egitimle anlatilan derslerin siiresinin 16-25 dakika
araliginda olmasim istedikleri anlasilmaktadir. Bununla birlikte Ogrencilerin %27°si uzaktan egitim
derslerini verimli, yaklagik %26’s1 ise sikici bulmaktadir. Uzaktan egitimle aldiklart muhasebe derslerinin,
yliz yiize telafisinin yapilmasini isteyenlerin orani yaklasik %42 iken, istemeyenlerin orani ise yaklasik
%33°tiir. Bu konudaki kararsiz katilimeilar ise %25°lik bir kesim olusturmaktadir. Caligmanin frekans
analizi ile elde edilen bulgularmin, Sercemeli ve Kurnaz(2020) tarafindan, Erzincan Binali Yildirim
Universitesi dgrencilerine yapilan ¢alisma ile temel diizeyde benzer sonuglari oldugu goriilmiistiir.

Calismadaki 6lgek sorular1 faktor bazinda degerlendirilmis ve uzaktan egitimle muhasebe alan 6grencilerin
ders algilarmin dort faktorde toplandigi belirlenmistir. Bu faktorler, verimlilik, entergrasyon, merkezi
yeterlilik ve 6z yeterliliktir.  Ogrencilerin likert dlgegine gore sorulan ifadelere verilen yanitlardan
cinsiyetlerine gore tiim faktér boyutlar1 (verimlilik, entegrasyon, merkezi yeterlilik ve 6z yeterlilik)
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerden kadin katilimeilarin,
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0z yeterlilik algilarinin daha yiiksek oldugu; diger faktorler agisindan ise erkek katilimecilarin verimlilik,
entegrasyon ve merkezi yeterlilik algilarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Uzaktan egitim algisinda
cinsiyetin her faktor agisindan dnemli bir etken oldugu ve yine her faktor igin anlaml farkliliklara neden
oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin, 6grenim gérmekte olduklar1 béliimler agisindan, 6z yeterlilik boyutu
hari¢ diger boyutlarda anlamh farkliliklar tespit edilmistir. Ogrencilerin, yasadiklar1 yerlerin ise verimlilik
boyutu harig, entegrasyon, merkezi yeterlilik ve 6z yeterlilik boyutlarinda anlamh farkliliklara yol agtigi
goriilmektedir. Ayrica, uzaktan egitim alan Ggrencilerin not ortalamalari, entegrasyon boyutu agisindan
istatistiksel farkliliklara yol agmaktadir.

Uzaktan egitim sisteminde, Ogrenci-akademisyen arasindaki etkilesim yiiz yiize derslerle kiyaslandiginda
daha disiiktiir. Ders siireleri yiiz yiize egitime gore daha kisa olmasina ragmen birebir iletigimin az olmasi
sebebiyle uzun ders saatleri verimliligi katki yapmayacak, hatta diistirecektir. Ayrica, uzaktan egitimin tiim
dersler i¢in uygun olmadig ve uzaktan egitimle verilecek derslerin karakteristiginin goz 6niinde tutulmasi
gerekmektedir.

Sonug olarak, uzaktan egitim sisteminin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in, sistemin teknik altyapisinin
gelistirilmesi, 6grencilerin ve egitim veren akademisyenlerin bilgi teknolojilerine yetkinliginin daha da
artirtlmast, taraflarinin goriislerinin degerlendirilmesi tiim paydaglarin ¢gikarina olacaktir.
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