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07/

Bu ¢alismada, okul oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ve Tiirkge etkinliklerini planlarken kullandiklar1 dgretim
etkinliklerini belirlemek ve bu etkinlikleri sirasinda kullandiklar1 hikaye kitaplar1 hakkinda goriislerini almak amacglanmigtir.
Arastirmada nitel arastirma yontem ve teknikleri kullanilmstir. Aragtirma verileri, yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmig
ve igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgularma gore, biitin 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini
uyguladiklar1 ancak okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri igin en temel beceri olarak gosterilebilecek olan kalem tutma galigmalarinin
az sayida Ogretmen tarafindan uygulandigi belirlenmistir. Bunun diginda 6gretmenlerin ¢izgi ¢alismalari ve kavram ¢alismalarini
¢ogunlukla kullandiklar1 goriilmiistiir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasmim Tiirkge etkinliklerinden hikaye anlatma
yontemini ve tekerlemeleri kullandiklari ve hikaye anlatimi sonrasinda en ¢ok dramatizasyon yontemini tercih ettikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin kitaplar1 siuf icerisinde nasil kullandiklarina bakildiginda ise genel olarak kitap merkezinde bulunan kitaplarin
etkinlikler sirasinda c¢ocuklar tarafindan incelenmesine firsat sunduklari goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklarin evlerinde
okuduklar kitaplar1 gelip siif igerisinde arkadaslarina anlatmalarini saglayan etkinlikler yaptirdiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: hikaye kitaplari, okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri, 6gretmen gorisleri, Tiirkce etkinlikleri.

ABSTRACT

The purpose of this study is to undestand the instructional strategies used by the early childhood educators’ when they prepare the
kids for the preparatory work for reading and writing and Turkish language skills. In addition, the aim is to explore the educators’
perceptions of the children’s book while implementing these activities. Qualitative research methods and techniques were used in this
study. Research data were collected through semi-structured interviews and analyzed by content analysis. According to the findings
of this study, it is found that all the educators use for the preparatory work for reading and writing; however, not all of the educators
implement the pencil-keeping skills, which is considered to be the foundation skill for the preparatory work for reading and writing.
In addition to this, it is found that most of the educators implement the line practice ve sight words into their courses. More than half
of the educators in this study are used story telling techniques and nursery rhyme and after these activities they usually prefer to
apply dramatization techniques. Considering the educators’ use of the childrens’ book in the classroom, it is found that they offer an
opportunity for the kids to use the books at the literacy workstation during the classroom activities. In addition, the teachers try to
implement such activities that give an opportunity to the kids to tell the stories they read at their homes.

Keywords: story books, preperation activities for reading and writing, teachers perceptions, Turkish literacy activities.

1. GIRIS

Dil insanlarin birbirleri ile iletisim kurmalarini, duygularini, diisiincelerini ve isteklerini iletmelerini saglayan
en Onemli toplumsal bagdir ve iletisim kurmak, i¢inde yasanilan toplumu tanimak ve anlamak, bir birey
olarak bu toplum igerisinde yer alabilmek i¢in yasamsal bir 6neme sahiptir (Temel, Bekir, & Yazici, 2014).
Dagabakan ve Dagabakan (2007)’a gore dil bireyin dogustan getirdigi donanimlar ve kazanimlarla
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aciklanabilir. Dil donanimlar1 beynin yapisi, ¢evre ve bireysel yeterlik ile iliskilidir ve dil zamanla kazanilir.
Belirli bir siire¢ sonrasinda kazanilan dil, insanin yasami boyunca kullanabilecegi bir donanim haline gelir.
Yine cocuklarin biligsel ve sosyal gelisimi acisindan dilin kullaniminm ayri bir yeri vardir (Ozbay &
Melanlioglu, 2008).

Okul Oncesi; ¢ocuklarin biligsel, dilsel, toplumsal ve kisilik gelisiminde hizli degisimlerin yasandigi
donemdir. Bu donemde, ¢cocugun 6grenme gereksinmelerine duyarli davranilmasi; gereksinimlerinin gelisim
stirecine katki saglayacak uyaranlarla ve dil gelisimini nitelikli hale getiren etkinliklerle desteklenmesi,
sonraki yasam evrelerinin niteligini de belirleyen bir ¢aba olarak goriilmelidir (Sever, 2013). Temel dil
becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasi ana dili egitimi siireci olan Tiirkce egitiminin okul Oncesinden
baslayip ortaokulun bitimine degin temel hedeflerinden bir tanesidir. Ozellikle de okul dncesi donemde ana
dili 6gretiminin temel noktalarindan biri olan okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin ¢ocuklar agisindan
daha etkili bir sekilde uygulanmasi, ¢ocuklarin gelecekteki egitim siireclerine katkida bulunmaktadir
(Tugluk, Kok, Kocyigit, Kaya, & Gengdogan, 2008).

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklar kendini ana diliyle 6zgiirce gerceklestirebilecegi; anlama ve anlatma araci
olarak dilini stirekli gelistirebilecegi ortamlara gereksinim duyarlar (Sever, 2008). Bu dénemde ¢ocugun dil
bilinci, duyarlig1 ve sevgisi edinecegi, duygu ve diisiinlerini aktarirken oykiinebilecegi, masal, oykii, siir,
bilmece, tekerleme ve anlatilar bu gereksinmeyi karsilayan araglardir (Sever, 2013). Bu araglar sayesinde
cocuklara dil gelisimlerini destekleyen etkinlikler hazirlanir. Onlarin dil bilinci kazanmalarinin ve okuma
kiiltiri edinmelerinin temeli atilir. Okul Oncesi donemde c¢ocuklarin dil gelisimlerini destekleyici
etkinlikleri; kelime hazinesini zenginlestiren etkinlikler (kitap okunmasi, resimler hakkinda konusma,
parmak oyunlari, tekerlemeler, dramatizasyon); ¢ocuklarin kendini ifade etmesi i¢in 6zgiin climle kurmasini
saglayan etkinlikler; yeni kelime dgreten etkinlikler olarak siralayabiliriz (Senemoglu, 1989).

2013 yilinda hazirlanan okul Oncesi egitim programinda yer alan etkinlik c¢esitleri, Tiirk¢e, sanat, drama,
miizik, hareket, oyun, fen, matematik, okuma yazmaya hazirlik etkinligi ve alan gezileri olarak belirtilmistir.
2013 okul 6ncesi egitim programinda Tiirk¢e etkinliklerine ornek etkinlikler olarak, kitap okuma (hikaye
tamamlama, canlandirma, taklit etme, etkilesimli ve paylasimli kitap okuma), tekerleme, parmak oyunu, siir,
sarki, bilmece, gibi ¢alismalar belirtilmistir (MEB, 2013). Etkilesimli kitap okuma etkinliklerinde 6gretmen
cocuklara kitap hakkinda sorular sorar, tahminler yiirlitmelerini ister ve ¢ocuklara kitap icerisinde gecen yeni
kelimeler 6gretir (MEB, 2013). Dickinson (2003) okuldncesi donemde kazanilan becerilerin ¢ocuklarin
ileriki yasamlarinda da etkili oldugunu belirtmistir. Bu yiizden okul oncesi smiflarinda 6gretmenlerin
cocuklara gilinde en az bir tane kitap okuma etkinligi yapmalarini ve gocuklarin sinif igerisinde haftada birkag
kez kiiciik grup etkinligi seklinde kitap okumalarini desteklemelerini belirtmistir. Etkilesimli kitap okuma
etkinligi ile ilgili yapilan bir calismada, ailenin ¢ocuklari ile etkilesimli kitap okumasinin ¢ocuklarin dil
gelisimlerini olumlu yoénde etkiledigini gostermistir (Gest, Freeman, Domitrovich & Welsh, 2004).
Etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin sadece dil gelisimlerini degil, ayn1 zamanda analitik
diisiinme becerilerini de arttirdig1 goriilmistiir (McGee & Schickedanz, 2007).

Kitap okuma etkinliginde kullanilacak kitaplarin 6zenle segilmesi gerekmektedir, ¢ilinkii olumlu davraniglarin
kazandirilmasinda 6nemli bir uyarandir. Okul 6ncesi dénem c¢ocuklari i¢in uygun kitaplarin seg¢iminde kisa
ve ilgi ¢ekici olaylarin olmasina, hikayedeki kahramanlarin sayisinin da az olmasina dikkat edilebilir (Avct,
Konar Giiner & Dilek, 2015).

Tekerlemeler, ¢ocuklarin dil gelisimlerinde sozciik dagarciklarinin geligsimleri ve kavram 6gretimi agisindan
onem tasimaktadir (Toker, 2011). Parmak oyunlarmin amaci 6ncelikli olarak c¢ocuklarin eglenmesini
saglamak ayn1 zamanda da ¢ocuklarin sosyal, fiziksel, biligsel ve dil gelisimlerine desteklemektir. Cocuklarin
sosyal olarak iletisim kurmalari, fiziksel olarak daha aktif hale gelmeleri, biligsel olarak diistinmeleri,
hatirlamalar1 ve anlamalari, dil gelisimi olarak da harfleri ve sesleri 6grenmeleri agisindan énemlidir (Rolton,
2002). Ailede ve okul oncesi kurumlarinda ¢ocuklarin sarkilar1 6grenmesi onlarin miizik birikimlerinin
temelini olusturmaktadir (Kilig, 2011). Siirler ¢ocuklarin dil gelisimlerinde kullanilan dilin matematigini
kavramalarim ve hayal giiciinii gelistirirken yaratic1 diisiinmelerini de destekler (Acgik Onkas, 2009).
Bilmeceler ¢ocuklarin dikkatlerini belirli bir noktaya yoneltmelerini ve dogru cevabi bulmak i¢in zihinsel
olarak aktif olmalarini saglar (Sinar Cilgin, 2007).

Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin amaci ¢ocuklari ilkokula hazirlamak ve hazir bulunusluk diizeylerini
arttirmaktir (MEB, 2013). Ustiin ve Akman (2003)’1n yaptiklar1 ¢alisma sonucunda, dili iyi kullanan
cocuklarin kavramlar1 da daha kolay 6grendikleri ve isimlendirdikleri ortaya ¢ikmugstir. Okuma yazmaya
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hazirlik etkinlikleri kapsaminda temel kavram becerileri, ses farkindaligi (fonolojik farkindalik), sézel dil
becerileri, okuma ve yazma farkindalig1 gibi etkinliklere yer verilebilir (Aral & Can Yasar, 2015).

Ayhan ve Aral (2007), ¢ocuklarin okul basarisi agisindan temel kavram becerilerinin zamaninda kazanilmig
olmas1 gerektigini belirtmistir. 2013 MEB Okul Oncesi programinda kavramlara ydnelik verilen listedeki
temel basliklar; renk, geometrik sekil, boyut, miktar, yon/mekanda konum, sayi/sayma, duyu, duygu, zit,
zaman kavramlaridir. Programda yer alan temel kavram becerileri okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine
ornek olarak gosterilmistir (MEB, 2013). Fonolojik farkindalik, sesleri tanima, seslerin bir araya getirilmesi
ile anlaml sesler olusturma, sozciikleri kendi seslerine ayirma, kelimelerde ortak olan sesleri ayirt etme
gorevleri ile ilgili bir beceridir (Anthony & Francis, 2005). Erdogan (2011), fonolojik farkindaligi yiiksek
olan ¢ocuklarin bildikleri seslerden olusan ciimleleri kolay okuyup yazdiklarimi belirtmistir. Soézel dil
becerileri, okuma basarisi ve okudugunu anlama becerileri ile baglantilidir (Pullen & Justice, 2003).

Okuma yazma becerilerinin okul 6ncesi donemde ciddiye alinmast ve bilimsel temellere dayandirilarak
cocuklara kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir (Uyanik & Kandir, 2010). Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya &
Gengdogan (2008)’nin yaptiklart ¢alisma sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin siif igerisinde okuma
yazmaya hazirlik ¢calismalarindan bir tanesi olan ses ¢alismalarina yer vermedikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica
Ogretmenlerin ¢ocuklarin sinif igerisinde okunan kitaplar1 kendi climleleri ile 6zetlemeleri ya da yeniden
anlatmalari i¢in destek vermeleri gerektigini de belirtmislerdir.

Yukarida da belirtildigi gibi okul 6ncesinde kullanilan etkinliklerden birisi olan Tiirk¢e etkinliklerinin en
onemli amaci1 ¢ocuklara kitap sevgisi kazandirmaktir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun dil bilinci, duyarligi ve
sevgisi edinecegi, duygu ve diisiinlerini gelistirebilecegi Tiirkge etkinlerinin ana dili egitimindeki énemi giin
gectikce daha da artmaktadir. Okuma yazma etkinlikleri de ¢ocuklarin ilkokula hazirlanmasi igin énem
tasitmaktadir. Bu calisma, Ogretmenlerin Tiirkce etkinlikleri ve okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
konusunda yeterli bilgiye sahip olup olmadiklarmi belirlemek acisindan énemlidir. Ogretmenlerin, simf
igerisinde cocuklara kitap okuma aligkanliklarinin nasil kazandirdiklarini ve ilkokula nasil hazirladiklar
konusunda yagadiklarini ve uyguladiklar1 yontemleri tespit etmek ve ¢oziimii i¢in ¢aligmalar yapmak 6nem
arz etmektedir. Bu calismada da Tiirkiye’de 06zel ve devlete bagli anasmifi ve anaokullarindaki
ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirlik ve Tiirk¢e etkinlikleri, bu etkinlikler sirasinda kullandiklar
hikayeler hakkinda bilgi edinmek amaglanmistir. Bu amaci gerceklestirmek icin asagidaki arastirma
problemlerine yanit aranmustir:

v Ogretmenler okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri kapsaminda smif igerisinde ne gibi etkinler
yapmaktadir?

v' Ogretmenler Tiirkce etkinlikleri kapsaminda sinif igerisinde ne gibi etkinlikler yapmaktadir?

v" Ogretmenlerin kitap okuma ve etkilesimli kitap okuma konusunda simf igerisinde hangi etkinlikleri
uygulamaktadir ve bu konu hakkinda goriisleri nasildir?

v' Ogretmenlerin hikaye kitaplarinin sinif igerisindeki etkinliklere dahil edilmesi ve bu kitaplar
hakkinda goriisleri nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma okul oncesi egitim programinda yer alan etkinliklerden Tiirkce etkinlikleri ve okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerin 6gretmenler tarafindan simif igerisinde nasil uygulandigi ve bu uygulamalar sirasinda
kullanilan ¢ocuk kitaplar1 hakkinda &gretmenlerin goriislerinin alinmasi amaci ile nitel desende
tasarlanmistir. Nitel aragtirmanin amaci, insanlarin bir problem ya da durumu nasil ele aldiklarini ve nasil
baglam kurduklarini anlamaktir (Creswell, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Bu caligma 2017-2018 bahar doneminde bagimsiz anaokulu ve ilkogretim okullarina bagh anasimiflarinda
calisan okul &ncesi 6gretmenleri ile yapilmugtir. Arastirmanin galisma grubunu I¢ Anadolu’da gérev yapan,
biri kdy dgretmeni olmak iizere 12 devlet okulunda, 3’ ise 6zel bir kreste gorev yapan 15 (15 Kadin)
anasinift ve anaokulu Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde amagli
orneklem yontemi kullanilmistir. Amaclh 6rneklemde katilimeilar deneyimlerine ve konu ile ilgili bilgilerine
gore belirlenir (Bagkale, 2016). Calismada okullarmn ve Ogretmenlerin gerg¢ek isimleri kullanilmamustir.
Arastirmaya katilan &gretmenler arastirmacilar tarafindan O1, 02, 03,...015 seklinde kodlanmistir. Bu
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ogretmenler 1-10 yildir 6gretmenlik meslegini yapmaktadir. Ogretmenlerin siniflarinda 36-60 ay araliginda
13-23 ¢ocuk bulunmaktadir.

Tablo 1. Katilimeilar ile flgili Bilgiler

Kod Cinsiyet Gorev Yeri Mesleki Cocuk Kod adi Cinsiyet Gorev Yeri Mesleki Cocuk
adi Kidem Sayisi Kidem Sayisi
01 Kadn Konya-flkokul 2 yil 21 09 Kadin Konya-Anaokulu 4 yil 20

02  Kadn Konya-ilkokul 3 yil 23 010 Kadin Konya-Anaokulu 6 yil 23
03 Kadmn Konya-flkokul 1 yil 21 O11 Kadin Konya-Anaokulu 10yl 15

04 Kadm Konya-ilkokul 5 yil 21 012 Kadn Konya- Ozel 1yl 18
Anaokulu
05 Kadm Konya-ilkokul 3 yil 23 013 Kadn Konya- Ozel 3yl 14
Anaokulu
06 Kadm Konya- 2 yil 18 014 Kadn Konya- Ozel 7yl 13
Anaokulu Anaokulu
07  Kadmn Konya- 10yil 21 015 Kadin Konya-Ozel 9 yil 18
Anaokulu Anaokulu
08  Kadmn Konya- 6 yil 23
Anaokulu

2.3. Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda, nitel arastirmalarin temel veri toplama araglarindan biri olan goriigme yontemi
kullanilmistir. Calismaya katilan 6gretmenler yiiz yiize goriismeler yapilmis ve yari yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilmigtir. Goriisme sorulari alanyazin taramasindan sonra hazirlanmis ve 6lgme-degerlendirme
alanindan 1 akademisyen, okul Oncesi egitimi alanindan 2 akademisyen, Tirk¢e egitimi alanindan 1
akademisyen olmak {izere 4 uzman tarafindan incelenmistir. Sorularin anlasilirli§i ve amaca uygunlugunu
belirlemek amaci ile 3 anasinifi 6gretmeni ile 6n goriismeler yapilmis ve sorularin agik ve anlagilir oldugu
belirlenmistir. Goriisme Oncesinde okullardan ve Ogretmenlerden gerekli izinler alinmig ve aragtirmaya
katilmak isteyen 6gretmenlerle goriisme yapilacak yer ve zaman belirlenmistir. Goriismeler yaklasik olarak
30-40 dakika siirmiis ve 6gretmenlerin bilgisi dogrultusunda kayit cihazi ile daha sonra analiz edilmek {izere
kayda alinmstir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin degerlendirilmesinde igerik analiz yontemi kullanilmustir. “Igerik analizi, hacimli olan nitel
materyali alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye yonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve
anlamlandirma ¢abasidir” (Patton, 2014, 453). Icerik analizi; kod, kategori ve tema olarak 3 asamada
gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen verilere dayali olarak dncelikle kodlar belirlenmis, benzer
kodlar bir araya getirilerek kategoriler siralanmistir, daha sonra temalar iizerinden veriler degerlendirilmistir.
Arastirmada toplanan veriler g¢oziimlenmeden once goriismelerden elde edilen verilerin dokimi ve
degerlendirilmesi yapilmistir. Gorlismelerin dokiimii yapilirken her konugma duyuldugu sekliyle, hicbir
diizeltme yapilmadan ve goriismeci-goriisiilen sirasina dikkat edilerek gerceklestirilmistir. Dokiimii yapilan
verilerin igindeki bilgiler dizgesel olarak kodlanarak birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cergevesinde bir araya getirilmistir.

3. BULGULAR
Bu boliimde yapilan analiz sonucunda elde edilen temalara iliskin bulgular ve tablolar yer almaktadir.
3.1. TEMA 1: Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinlikleri

Bu temaya yonelik bulgu elde edebilmek i¢in dgretmenlere “Okuma yazmaya hazirlik etkinligi olarak neler
yapiyorsunuz?” sorular1 yoneltilmis ve yaz1 farkindaligi, temel kavram becerileri kategorilerinde Tablo 1°de
incelenmis ve kodlamalara yer verilmistir.

Tablo 1. Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri Temasina iliskin Kategori ve Kodlamalar

Kategori 1: Yaz1 Farkindahg Kategori 2: Temel Kavram Becerileri
Kod1 Kalem Tutma Becerisi Kavramlar
Kod2 Kiiciik Kas Becerilerini Gelistirme Harf Caligmalar1
Kod3 El Becerisi Caligmalari

Tablo 1 incelendiginde Kategori 1 de yazi farkindaligina iligkin kodlamalar yer almaktadir. Bu kodlamalara
gore;
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Yaz farkindaligi kapsaminda, kiigiik kas becerilerinin gelismesi, el-gdz koordinasyonun saglanmasi, temel
cizgileri ¢izebilme becerilerinin gelismesi gibi Ozellikler belirlenebilir. Calismaya katilan Dbiitlin
Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini uyguladiklart belirlenmistir. Okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri i¢in en temel beceri olarak gosterilebilecek olan kalem tutma caligmalar1 az sayida 6gretmen
(f=3; O1, 09, O11, 013) tarafindan uygulandig, kiigiik kas becerilerini gelistirme calismalarina da sadece
bir 6gretmenin (f=1; 010) degindigi goriilmiistiir. O10; ‘Yazma etkinliklerinde cocuklarin kiiciik kas
becerilerinin gelismesi énemli oldugu icin 6nce kiigiik kas becerilerinin gelisimi iizerinde duruyorum. Iplerle
boncuk gecirme ya da makas kullanma gibi seyleri daha ¢ok yaptiklar1 zaman el kaslar1 kuvvetleniyor’
seklinde verdigi orneklerle ¢ocuklarin kiiclik kas becerilerinin gelismesi i¢in sinif icerisinde yer verdigi
etkinliklere deginmistir. El becerisi ¢aligsmalarindan bir tanesi olan ¢izgi ¢caligmalarinin 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu (f=13; O1, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, O15) tarafindan uygulandig
ortaya ¢ikmigtir. Okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 olarak boyama etkinligine yer verdigini belirten iki
ogretmen (f=2; 09, 012) cikmustir. O12; ‘Kendi hazirladigimiz boyama calismasi igeren etkinliklerin
fotokopisiyle ¢alismalar yapiyoruz.’

Tablo 1 incelendiginde Kategori 2 de temel kavram becerilerine iliskin kodlamalar yer almaktadir. Bu
kodlamalara gore;

Kavram ¢alismalarina yer veren dgretmenlerin (f=6; O1, 02, 03, O11, 012, O15), renk kavramlarma (f=3;
02, 05, O15) ve zit kavramlara (f=2; 02, O15) yer verdikleri goriilmiistiir. Nokta tamamlama (f=1; O3),
Sudoku (f=1; O04), sekil kavrami (f=1; O5), sekil ¢izme (f=2; 09, O15), semboller ve anlamlari (f=1; O5),
eslestirme calismalar1 (f=2; 012, O13) gibi ¢ocuklarin matematik becerilerini de iceren ¢alismalara sadece
belirli sayida dgretmen yer verirken, diger 6gretmenlerin yer vermedigi ortaya ¢ikmistir. Okuma yazmaya
hazirlik agisindan vazgecilmez olan harf ¢alismalarina, calismaya katilan 6gretmenlerden yarisindan daha
azinmn (f=6; 06, 07, 08, 010, 012, O15) yer verdigi belirlenmistir. O6; ‘Basta sesli harflerden baslayip,
kuma yazma, tuza yazma, sekere yazma, kar yagdigi zaman kara seklinde harfleri yazdiriyoruz.” ifadesinde
sinif igerisinde harf ¢aligmalarma nasil yer verdigini belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun (f=8;
01, 03, 04, 05, 08, 010, 012, O14) yer verdigi kavram ¢alismalarindan bir tanesi de sayi/sayma
kavramlaridir.

3.2. TEMA 2: Tiirkc¢e Etkinlikleri

Bu temaya yonelik bulgu elde edebilmek i¢in 6gretmenlere “Sinifinizda kitap merkezi bulunuyor mu, varsa
merkezde bulunan materyalleri belirtir misiniz? Tiirkge etkinligi olarak neler yapiyorsunuz? Tiirkce
etkinliklerinden biri olan resimli kitap okuma g¢aligmalarina yer veriyor musunuz, varsa nasil yapiyorsunuz?
Tiirkce etkinliklerinden biri olan etkilesimli kitap okuma ¢alismalar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu tarz
caligmalar1 sinifinizda uygulama imkanimiz ne durumdadir? Uyguluyorsaniz nasil yapiyorsunuz?” sorulari
yoneltilmis ve siniflarin Tiirkge etkinlikleri i¢in uygunlugu, resimli cocuk kitaplarini okuma, etkilesimli kitap
okuma caligsmalari, tekerleme, parmak oyunu, bilmece, sarki ve siir, kategorilerinde Tablo 2’de incelenmis
ve kodlamalara yer verilmistir.

Tablo 1. Tiirkce Etkinlikleri Temasina iliskin Kategori ve Kodlamalar

Kategori 1:  Smuflarin  Kategori 2. Kategori 3: Etkilesimli Kategori 4:  Tiirkge
Tirkge Etkinlikleri igin Resimli Cocuk Kitap Okuma  Etkinlikleri
Uygunlugu Kitaplarint Okuma Caligmalart
Kod1l Kitap Merkezi Hikaye Oncesi Farkli Materyaller ve Tekerleme
Etkinlikler Teknoloji Kullanimi
Kod2  Okul Kitapligi Hikaye Sirasindaki Cocuklarin Katilimi Parmak Oyunu
Etkinlikler
Kod3  Kitap Merkezinde Hikaye Sonrasi Bireysel ve Kiigiik Grup  Bilmece
Bulunan Materyaller Etkinlikler Etkinligi
Kod4 - - Sark1 ve Siir

Tablo 1 incelendiginde Kategori 1 de siniflarin Tiirkge etkinlikleri i¢in uygunluguna iliskin kodlamalar yer
almaktadir. Bu kodlamalara gore;

Bu alt probleme yonelik bulgulara bakildiginda 15 6gretmenden sadece bir tanesinin (f=1; 06) smifinda
kitap merkezi olmadigi belirlenmistir. Bagimsiz anaokulunda gérev yapan bu 6gretmeninin okullarinda yer
alan okul kitaphigini kullandigi goriilmiistiir. Siniflarinda kitap merkezi bulunan 6gretmenler ise, merkezde
bulunan materyaller, hikaye kitaplar1 (f=10; O1, 02, 06, 07, 09, 010, 012, 013, 014, 015), biiyiik hikaye
kitaplan (f=7; O1, 02, 05, 06, 07, 012, 013), masal kitaplar1 (f=2; 06, 07), egitici kitaplar (f=3; 03, 04,
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O11), fen etkinligine yonelik kitaplar (f=1; O7), dergilerdir (f=1; O1). O7; “Hikaye kitaplar1, masal kitaplari,
Oykiiler, deney ve goézlemle ilgili kiiglik kitaplarimiz var”. Bazi 6gretmenler siniflarinda bulunan kukla
merkezini (f=3; 03, 04, 05), ve kuklalar1 (f=7; 02, 03, 05, 06, O11, 013, O14) kitap merkezlerindeki
materyaller ile birlikte kullandiklarini belirtmislerdir.

Tablo 1 incelendiginde Kategori 1 de resimli ¢ocuk kitaplarin1 okumaya iliskin kodlamalar yer almaktadir.
Bu kodlamalara gore;

Calismaya katilan dgretmenlerin yarisindan fazlasi (f=9; O1, 02, 03, 04, 05, 07, O11, 012, O13) Tiirkce
etkinliklerinden hikaye anlatma ydntemini kullandiklar1, bazilarin (f=3; 02, 05, 06) hikaye okurken hikaye
kartlarin1 kullandiklari, sadece bir béliimiiniin (f=8; O1, 04, 06, 07, 08, 09, 010, 015) sif icerisinde
masal okudugu goriilmiistiir. O8; “masalla ilgili cocuklar1 hazirhiyorum. Nefeslerini agiyorlar, masali daha
dikkatli dinlemeleri i¢in dikkatlerini ¢cekmeye ¢alistyorum”.

Ogretmenlerin hikaye etkinliklerini hikaye oncesi hazirlik, hikaye sirasinda ve hikaye sonrasi etkinlikler
olarak iige ayirdiklar1 belirlenmistir. Hikaye Oncesi hazirliklarda, hikayeye baslamadan once g¢ocuklarin
dikkatlerini ¢ekme (f=3; 04, O5, 08), ¢ocuklardan hikayenin adini tahmin etmelerini isteme (f=3; 02, 06,
09) gibi etkinlikler yer almaktadir. O6; “Zaten bizim kitaplarimizda daha ¢ok resim gorsel agirlikli, 6nce
tamtirken bile bu sizce hangi kitap olabilir diye soruyoruz”. Baz1 6gretmenler (f=5; 05, 07, 08, 012, 013)
hikaye sirasinda cocuklara cesitli sorulara sorarak hikaye hakkinda konustuklarini belirtmislerdir. O13;
“Cocuklara resimlere bakiyor, bizler metni okuyoruz. Cocuklar resimlere bakip olay akisini takip etmeye
calistyorlar. Uygun yerlerde de durulup sorular soruluyor”. Calismaya katilan 6gretmenlerin yarisindan daha
az bir grubun (f=7; 02, 03, 04, 05, O11, 013, O14) hikaye anlatma ydntemlerinden kuklalar ile anlatma
yontemine yer verdikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerden bazilarinmn (f=3; O1, O4, 010) hikaye sonrasinda ¢ocuklardan hikaye hakkinda hayal
kurmalarinin istedikleri, bazilarmin (f=3; O11, 013, O15) sadece hikaye hakkinda sorular sorarak
degerlendirme yaptirdiklari, bazilarinin da (f=4; 06, 08, 09, O11) hikaye tamamlama calismalarma yer
verdikleri ortaya cikmustir. Az sayida Ogretmenin (f=2; O1, O7) hikaye hakkinda kapali uclu sorular
sorduklari, bazilarin da (f=2; 08, O13) acik uglu sorular sorduklari gériilmiistiir. O1; “Burada ne olabilir?,
Neler yapabilir?, Dogru mu davraniyor, yanlis mi davraniyor? gibi konu ile ilgili sorular varsa sorulari
soruyorum.” seklindeki ifadeleri ile hikaye sonrasinda ¢ocuklara kapali uglu sorular sordugunu belirtmistir.
08; ‘Hikaye bittikten sonra cocuklara sorular yoneltirim. Bununla ilgili sen olsaydin ne yapardin, ya da bu
durumda bir arkadasin olsaydi sen nasil davranirdin gibi sorular sorarim.” seklinde ifadesi ile ¢ocuklari
diisiinmeye yonlendiren sorulardan 6rnek vermistir.

Hikaye sonrasi etkinlikler olarak belirlenen ve cocugun yaraticiligimi destekleyen bazi etkinlikler
bulunmaktadir. Bunlardan, dramatizasyon yontemi 6gretmenler (f=8; 01, 02, 03, 04, 010, O11, 014, O15)
tarafindan en cok tercih edileni olurken, rol oynama (f=2; O1, O12), pandomim (f=1; 02), taklit (f=1; O12)
gibi yontemlere daha az yer verdikleri ortaya ¢ikmistir. Hikaye sonrasinda dinlendirici bir oyun oynadiklarin
belirten bir dgretmen (f=1; O5); ‘Hikayeyi tamamlayici bir sekilde, 6rnegin ‘6t kusum 6t, sinifta kim yok’
oyunlar1 gibi hikayeyi okuduktan sonra hikayeyi destekleyici, dinlendirici bir oyun oynuyoruz.’ sozleri ile
hikaye sonrasinda nasil bir etkinlik yaptigini belirtmistir.

Tablo 1 incelendiginde Kategori 1 de etkilesimli kitap okuma caligmalarina iligkin kodlamalar yer
almaktadir. Bu kodlamalara gore;

Ogretmenlerin kitaplar1 siif icerisinde nasil kullandiklarma bakildiginda, serbest zaman etkinliklerinde
ogretmenlerin (f=6; 01, 04, 05, 08, 09, 015) gocuklara kitap merkezindeki kitaplar1 incelemeleri i¢in firsat
sunduklart gériilmiistir. O4; “Kitaphgmuzdaki kitaplar1 aliyoruz, masada inceliyorlar, resimlerine
bakiyorlar, daha sonra degistiriyoruz”. Ayrica sinif igerisinde kitaplar1 okurken kuklalardan ve kukla
merkezinden (f=3; O1, 05, 06,) yararlandiklari, okulun ve smifin teknolojik kosullarma bagli olarak
kitaplar1 internet vb. kaynaklardan bularak (f=2; O1, O6) kullandiklar1 belirlenmistir. O5; “Kukla
merkezimizden de faydalaniyorlar. Kuklalardan faydalanarak birbirlerine bir sey anlatiyorlar. Hikaye
olusturuyorlar, kitap olmadan”. O1; “Ayrica slayttan buldugum masallar, kullandigimiz kaynaklarin
masallar1 var onlar1 kullantyorum. internet ortamindan ¢ok hikayeler indiriyorum”. Genel olarak 6gretmenler
tarafindan tercih edilen yontemlerden bir tanesi de ¢ocuklarin evlerinde okuduklari kitaplar1 getirip sinif
icerisinde arkadaslarina anlatmalar1 (f=11; O1, 02, 03, 04, 06, 07, 010, 011, 012, 014, O15) yoéntemidir.
015; “gocuklara 3 giinliigiine kitap veriyorum. Onlar resimlerine bakarak ¢ocuklar gelip ne dgrendilerse ne
anladilarsa o hikayeden kisa bir sekilde anlatiyorlar. Genelde bunu kitap okumay1 sevdirmek maksatli hem
de biraz daha kendilerine 6zgiiven gelsin diye hemen hemen tiim ¢ocuklara bunu yaptirtyorum”. Bir diger
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yontem ise, ¢ocuklarin istegi lizerine dgretmenlerin (f=2; O1, O5) serbest zaman igerisinde ¢ocukla birebir
ya da kiigiik grup olarak kitap okumasidir. O5; “cocuklar hikaye getirebiliyorlar, 6gretmenim bugiin bunu
okuyabilir miyiz diye”.

Tablo 1 incelendiginde Kategori 1 de Tirkce etkinliklerine iligkin kodlamalar yer almaktadir. Bu
kodlamalara gore;

Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun Tiirkge etkinliklerinden tekerlemelere (f=10; O1, O3,
04, 05, 08, 09, 011, 012, 014, O15), parmak oyunlarina (f=9; O1, 04, 05, 06, 08, 09, O11, 012, O14),
bilmecelere (f=7; O1, 03, 04, 09, O11, 012, O15) yer verdigi ortaya ¢ikmmstir. Calismaya katilan
ogretmenlerin yarisindan azinin (f=7; 04, 05, 08, 011, 012, 014, O15) siirlere, daha az bir grubun ise (f=4;
05, 06, 09, O11) sarkilara yer verdigi goriilmiistiir. O11; “Parmak oyunlar: siir, sarki, tekerleme, bilmece
bunlara da cok yer veriyoruz ama daha ¢ok sohbet, cocuklar icin daha gelistirici oluyor”. Ogretmenlerden bir
tanesinin (f=1; O8) ifadesine gore etkinliklerin simf icerisindeki yeri zamanla degismektedir. O8; “Hem siir,
hem parmak oyunu, hem tekerleme olarak degil de, bugiin parmak oyunu ise yarn siiri tercih ediyorum.”

4. TARTISMA VE ONERILER

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazirlikli olmalar1 ve Tirk¢eyi dogru ve diizgiin bir sekilde
kullanmalar1 i¢in okul 6ncesi donemde aldiklar1 egitimin 6nemi biiyiiktiir. Bunun icin 6gretmenlerin bu
dénemde ¢ocuklara yeterli egitim vermeleri gerekmektedir. Ilkokula hazirlikta énemli bir yeri olan kalem
tutma becerilerinin az sayida Ogretmen tarafindan desteklendigi ve kiigiikk kas becerilerini gelistirme
caligmalarinin da 6gretmenler tarafindan ¢ok tercih edilmedigi ortaya ¢ikmistir. Temur (2011) ¢ocuklarda
yanlig kalem tutusun ¢ocuklarin ileriki 6grenme hayatlarini etkileyecegini ve 6gretmenlerin bu konuda ¢ok
dikkatli davranmalar1 gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlerin genelinin kii¢iik kas becerilerini gelistirme ve el becerisi calismalarma yer vermedigi
goriilmiistlir. Bu ¢aligsmalardan sadece ¢izgi ¢aligmalarinin 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan uygulandigi
goriilmektedir. Cocuklarin yaptiklari ¢izimlerle hem yaraticiliklarinin desteklendigi hem de kiigiik kas
becerilerinin gelistigi goriilmektedir (Bal, 1992).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kavramlar ile ilgili sadece renk, say1 ve zit kavramlara yer verdikleri,
diger kavramlara Ogretmenlerin yer vermedikleri goriilmiigtir. Ulus (2005)’in yaptig1 ¢aligmada
ogretmenlerin sayi, sekil, duygu ve zit kavramlar oldugu, zaman, sekil, yon gibi kavramlar1 g¢ocuklara
kazandirmakta zorluk yasadiklari ortaya ¢ikmigtir.

Arastirma sonucunda dgretmenlerin genelinin siniflarinda kitap merkezinin oldugu ve merkezde bulunan
materyallerin kapsamli olduklar1 ortaya cikmistir. Ogretmenlerin bu materyalleri kullandiklar1 ve sinif
icerisinde hikaye okuma etkinliklerinde bu materyallere yer verdikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin resimli ¢ocuk kitaplarmi okuma etkinliklerinde hikaye oncesi, hikaye sirasinda ve hikaye
sonrasinda yer verdikleri etkinliklerin sinirh oldugu goriilmiistiir. Hikaye dncesinde sadece dikkat ¢ekme ve
tahmin isteme yontemlerinin kullanildigi, hikaye sirasinda ¢ocuklara soru sorma, hikaye sonrasinda da
cocuklardan hayal kurmalarini isteme, degerlendirme yapma ve hikaye tamamlama c¢alismalarina yer
verdikleri belirlenmistir. Yine hikaye sonrasi etkinliklerden olan dramatizasyon yoOntemi, rol oynama,
pandomim ve taklit gibi yontemleri az sayida 6gretmeninin kullandig1 goriilmiistiir. Erdogan, Atan, Asar,
Mumcular, Yiice, Kirag, Kilimlioglu 2016 yilinda 6gretmenler ve veliler ile yaptig1 ¢alismanin sonucunda,
hikaye okuma etkinligi sirasinda, ¢ocuklarin daha ¢ok pasif dinleyici konumunda oldugu; c¢ocuklarin
etkilesimli bir sekilde katilabilecegi, a¢ik uclu sorularin soruldugu ve kitabin ¢ocugun yasami ile
iligkilendirildigi tekniklere az yer verildigi goriilmiistiir. Cocuklarin hikaye sonrasi etkinliklere aktif bir
sekilde katiliminin saglanmasi igin hikayeye hakkindaki sorulara cevap vermeleri, akillarinda kalanlari
anlatmalari, ya da hikayeyi drama yontemi ile canlandirmalar1 gerekmektedir.

Arastirmanin sonuglarina ve 6gretmenlerden gelen Onerilere dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilebilir:

Ogretmenlerin siniflarinda bulunan materyallerin ¢esitligini arttirmalar1 ve cocuklarin ilgisini ¢ekecek
etkinliklere yer vermeleri 6nerilebilir.

Cocuklarin kavram gelisimlerine yonelik materyallere ve etkinliklere siklikla yer vermeleri Onerilebilir.
Ogretmenlerin bu materyallerin neler olabilecegine ve etkinliklerin nasil hazirlanacagina yonelik kilavuz
kitapgiklar hazirlanabilir.
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Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin Ogretmenler tarafindan bilingli bir sekilde uygulanmadig
goriilmektedir. Bu yiizden 6gretmenlere okuma yazma calismalarina iliskin hizmet igi egitim verilmesi
Onerilebilir.

Ogretmenlere farkli hikaye okuma teknikleri ile ilgili hizmet igi egitimler verilmesi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

This study is important to explore the educators knowledge of the preparatory work for reading and writing
and Turkish language skills. In order to understand the instructional stratigies used by the educators to gain
the kids book reading habits and how they prepare the kids to the first grade, this study is significant. The
purpose of this study is to explore the instructional activities of the educators at private and goverment
preschools. In this regard, the following research questions were explored:

v" What kind of activities the educators implement in the classroom related to the preparatory work for
reading and writing?

v" What kind of activities the educators implement in the classroom related to the Turkish language
skills?

v" What kind of activities the educators implement in the classroom related to the book reading and
shared book reading? And what are their perceptions about these topics?

v" What are the educators’ thoughts about the use of children’s book in the classroom activities and
their perceptions of these books?

v Method

Qualitative research methods and techniques were used in this study. Psynonemous were used fort he school
and educators’ names. The educators in this study were coded as 01, 02, 03,...015. The educators in this
study were in-service for 1 to 10 years. Teh educators had 13-23 kids in their classroom, who are 36-60
months old.

The data was collected by semi-structed interviews with the teachers. The interview questions were created
after a literatiire review and reviewed by 4 experts who are one faculty member in assesment and evaluation,
2 faculty members in early childhood education, and 1 faculty member in literacy education. The reliability
check of the questions were made with 3 pre-school educators. The interviews approximately took 30-40
minutes and was recorded.

Before the data was analyzed, the interviewes were transcribed verbatim. The transcripts were coded
systematically. The data were analyzed by content analysis. The content analysis was conducted in 3 steps:
code, categories, and themes. The codes were first identified and then the similar codes were categorized and
then the data were interpreted with themes.
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Findings

The two themes of the study are reading and writing preparation activities and Turkish literacy activities. The
theme of the reading and writing preperation activities are divided into two categories. The category of
‘awareness of writing’ included pencil-keeping skills, development of small muscle skills, and hand skill
works. The basic concept skills category is coded under three and Turkish literacy activities theme is divided
into four categories. The category of ‘the appropriateness of classes for Turkish activities’ included book
station, school library and the materials at the book station. The category of ‘reading illustrated children's
books’included pre-story events, story line events, post-story events. ‘Interactive book reading
exercises’category included use of different materials and technology, children's participation, and
individual-small group activity. Turkish activities category included nursery rhyme, finger game, riddle and
song-poem.

Discussion

In order for pre-school kids to be ready for elementary school and use Turkish language correctly and
smoothly, early childhood education is crucial. It is found that a few teachers support pencil-keeping skills.
And a few teachers prefer to implement activities for development of small muscle skills. In this study
teachers in general do not implement activities for development of small muscle skills and hand skill. Only
the line practice activities are implemented by most of the teachers in this study.

The findings of this study also demonstrate that the teachers in this study implemented colors, numbers, and
opposite concepts related to concepts, but other concepts. It is also found that the teachers in general have
book stations in their classroom and the materials in these stations are comprehensive. The teachers use these
materials while story reading activities in the classroom. It is also found that the pre-story, story line, and
post-story activities during reading illustrated children's books are limited. The pre-story activities usually
included attention gathering and guessing games. The story line activities usually included asking questions
related to the story. The post-story activities usually included dreaming, interpreting, and story completion.
Some of the pre-story activities are used by a few teachers, such as dramatization method, role playing,
pantomim and imitation.

Based on the findings of this study and the recommendations of the teachers, the following recomendations
are stated:

It is suggested that teachers should increase the variety of the materials at the classroom and consider
including activities that attract children.

Teachers should also consider implementing activities for children’s concept development. Guide booklets
can be prepared for teachers to help them implement these kind of materials and activities.

In this study, it is found that the reading and writing preparation activities are not used consciously by the
teachers. Thus, in-service training related to reading and writing activities can be provided for teachers.

Another recommendation is to providing in-service training related to various story reading techniques.

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) sssjournal.info@gmail.com

4792



mailto:sssjournal.info@gmail.com

