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0z

Aragtirmada, Fen Bilimleri dersinde ¢oklu yazma etkinlikleri kullanilmasinin, 6grencilerinin enerji okuryazarliklarina olan etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada yari deneysel kontrol gruplu Ontest-sontest aragtirma deseni kullanilmistir. Caligmaya
Istanbul’da bulunan bir devlet okulunun 7. siniflarinda 6grenim gérmekte olan toplam 60 6grenci katilmistir. Bu dgrenciler 30°u
deney, 30’u ise kontrol grubu olacak sekilde seckisiz Ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Enerji kavrami, kontrol grubu
ogrencilerine, geleneksel olarak ifade edilen, diiz anlatim y6ntemi ile anlatilirken, deney grubu 6grencilerine ¢oklu yazma
etkinlikleriyle verilmistir. Arastirmada “Enerji Okuryazarligi Olgegi” veri toplama araci olarak, ders uygulamasinin basinda ve
sonunda ontest-sontest olarak kullanilmigtir. Uygulama sonrasi elde edilen veriler spss 22.0 istatistik programiyla analiz edilmis ve
elde edilen analiz sonuglar1 degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore fen bilimleri dersi kapsaminda yapilan
¢oklu yazma etkinliklerinin, 6grencilerin enerji okuryazarligi becerilerine olan katkisinin olumlu y6nde anlamli farklilik gosterdigi
gOriilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Yazma Etkinlikleri, Enerji, Enerji Okuryazarligi, Fen Bilimleri

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of using multiple writing activities on science literacy. Pretest-posttest research
design with quasi-experimental control group was used in the study. A total of 60 students attending the 7th grade of a public
school in Istanbul participated in the study. These students were selected by random sampling method, 30 of which were
experimental and 30 were control group. The concept of energy is explained to the control group students by traditional narrative
method, while the experimental group students are given multiple writing activities. In the research, “Energy Literacy Scale
kullanilmig was used as data collection tool, pre-test and post-test at the beginning and end of the course application. The data
obtained after the application were analyzed with spss 22.0 statistical program and the results of the analysis were evaluated.
According to the results obtained from the research, it was seen that the contribution of the multi-writing activities carried out
within the scope of science course to the students' energy literacy skills showed a significant positive difference.
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1. GIRIS

Fen 6gretiminin temel amaci, fene dair kavramlar: ve bilimsel siire¢ becerilerini, 6grencilere kazandirmakla
birlikte giindelik hayatta uygulayabilmelerine firsat verilmesini saglamaktir. Enerji, 21. ylizyilin en 6nemli
konularindan biri haline gelmistir. Bu nedenle 6grencilere enerji okuryazarliginin kazandirilmasi biiyiik
Oonem tasimaktadir. Enerji kavrami, 6grencilerin fiziksel, biyolojik ve teknolojik alanlarda meydana gelen
degisimleri ve gelisimleri anlayabilmeleri agisindan, fen okuryazarliginin temelini olusturmakla birlikte;
sosyo-bilimsel ve g¢evresel konular ile ilgili hadiselerin anlasilmasinda da kilit bir noktadir (Giiven &
Siiliin, 2017; Jin & Anderson, 2012). Dolayisiyla enerji kavrami iizerinde durulmasi ve 6nem verilmesi
gereken bir kavram haline gelmistir.

Enerji kavraminin 6nemli bir 6zelligi ise disiplinler arasi bir kavram olusudur. En genel tanimiyla enerji
kavram fizik ders kitaplarinda is yapabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Trefil & Hazen, 2004).
Biyoloji konularinda enerji; canlilarin yasamasi igin gerekli olan ve temel kaynaginin giines oldugu bir
kavram olarak tammlamr (Sagdig, Bulut, Korkmaz, Borii, Oztiirk & Cavak, 2007). Ayrica dogadaki enerji
dontigiimii biyolojinin temel konusu olarak kabul edilir (Kose, Bag, Siriici & Ucgak, 2006). Kimya
konularinda ise enerji, kimyasal tepkime sirasinda atomlar arasindaki baglarin kirilmast i¢in gereken ve
yeni baglarin olusmasi sirasinda gevreye verilen 1s1 olarak tanimlanmaktadir (Karaca & Goktan, 2007).

Bu giine kadar, bir¢ok arastirmaci, ogrencilerin enerji kavramina dair bakis agilarini incelenmistir
(DeWaters, Qaqish, Graham & Powers, 2013; Jin & Anderson, 2012; Rizaki & Kokkotas, 2013). Ortaokul
seviyesindeki 6grencilerin enerji bilgi diizeylerine yonelik yapilan ¢ok sayida arastirmada ise, 6grencilerin
enerji kavramina dair yeterli derecede bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir (Boylan, 2008; Lee &
Liu, 2010; Harms, Neumann, Kowalzik & Frank, 2015; Téman & Odabasi-Cimer, 2013; Unal-Coban,
Aktamis & Ergin, 2007; Yiiriimezoglu, Ayaz & Cokelez, 2009).Enerji okuryazarlifina yonelik
gergeklestirilen diger ¢aligmalar incelendiginde, 6grencilerin biligsel alanda yetersiz olmalarini yani sira
enerji ile ilgili sorunlara endise duymadiklari ve ¢oziimler iiretmede isteksiz davrandiklar1 da tespit
edilmistir (Brounen, Kok & Quigley, 2013; Chen, Chou, Yen & Chao, 2015; Chen, Liu & Chen, 2015;
Chikaire, Ani, Nnadi & Ibeji, 2015; Cotton, Miller, Winter, Bailey & Sterling, 2015; Fah, Hoon, Munting
& Chong, 2012; Karpudewan, Ponniah & Zain, 2016; Sovaccol & Blyth, 2015)

Bu elde edilen sonuglardan da goriilmektedir ki, 6grencilerin yetersiz ve dogru olmayan bilgilere sahip
olmalari, basta kiiresel 1sinma olmak iizere diger ¢evre sorunlarina ¢6ziim tiretmelerinde ve elverisli enerji
kaynagina karar vermelerinde giigliik yasamalarina sebep olmaktadir (Akitsu, Ishihara, Okumura &
Yamasue, 2017). Bu olumsuz sonuglar ise enerji kavramina egitim miifredatinda verilmesi gereken énemi
kagimilmaz hale getirmektedir.

Enerji igerikli egitim miifredatlari, enerji kavrami kapsaminda incelendiginde yenilenebilir ve yenilenemez
enerjiler, liretimleri, depolanmalari, tiiketimleri ve tasarruf edilmelerine yonelik konulara yer verildigi
goriiliir(Giiven, Yakar & Siiliin,2019).Ancak fen Ogretim programlarindan enerji egitimi cergevesinde
ogrencilere enerji kavramini biligsel diizeyde anlamlandirmalarini saglamak, enerjiye dair olumlu tutum
olusturmalarim1 ve davramiglar gelistirmelerini hedeflemektedir.Bu baglamda Ogretim programlarinda
enerjiye yonelik etkin igerik ve biligsel yeteneklerin yaninda duyussal ve davranigsal kazanimlara da yer
verilmesi gerekir (DeWaters et al., 2013). Yapilan arastirmalarda bu durumun ancak enerjiyle iliskili
biligsel (bilgi, anlayis, beceriler), duyussal (duyarlilik, tutumlar) ve davranigsal (niyet, katilim, eylem)
sahalarindan olugmakta olan enerji okuryazarligiyla gelisebilecegini belirtilmistir (DeWaters ve Powers,
2013; Lay, Khoo, Treagust ve Chandrasegaran, 2013). Enerji okuryazari olan bir birey, kaynaklar hakkinda
esas bilgileri bilmeli ve enerji lretimi-tiiketimi ve tasarrufu hakkinda problemlerin yani sira fen
kavramlariyla olan iligkisini de acgiklayabilmelidir. Enerji kavrami ve bu kavrama yonelik becerilerin
ogrencilerde kazandirilmasi gereklidir.

Ogrencilerin fen bilimlerinde anlamli bir 6grenme gergeklestirebilmeleri amaciyla zihinlerindeki bilgileri
yapilandirabilmeleri gerekmektedir. Ayrica yaraticiliklarimi ve elestirel yeteneklerini gelistirebilecekleri
ayni zamanda yaparak-yasayarak Ogrenebilecekleri bir 6grenme ortami olusturulmalidir. Buradan yola
cikarak fen Ogretiminde cagdas bir Ogretim programinin uygulanmasi ve yontem ve tekniklerin
kullanilmasi1 gerekliligi kaginilmazdir (Duru & Giirdal, 2002). Bu yontem ve tekniklerden birisi de ¢oklu
yazma etkinlikleriyle yapilan 6gretimdir. Coklu yazma diger bir deyisle 6grenme amagli yazma etkinlikleri
ogrencilerin farkliliklarim1 g6z onilinde bulundurarak onlarn 6grenim siireglerinde aktifligini saglayan bir
yaklasim olarak tanimlanmaktadir(Akcay& Baltac1,2017). Yazma etkinligi egitim baglaminda iki sekilde
uygulanmaktadir. Bunlardan biri en ¢ok kullanilan 6zetleme, raporlastirma ve planlama gibi tst diizeyde
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diisinmeyi gerekli kilmayan etkinlikleri kapsar. Digeriyse Ogrenciyi derinlemesine diislinmeye iten ve
kavramlar arasi baglantiy1 saglamasina yardimci olan iist diizey diisiinmeyi gerektiren yazma etkinliklerini
kapsar(Keys,2000;Klein, 1999).Bu yazma tiirliniin igerigini hikaye, mektup, siir, brosiir, poster, diyagram
ve kavram haritas1 hazirlanmasi gibi etkinlikler olusturmaktadir.

Fen bilimlerinde kullanilan ¢oklu yazma yaklasimi, 6grenciler tarafindan elde edilen bilgilerin kendi
dillerinde ifade edebilmelerine olanak tanir ve d6grencilerin kavramlar arasi iliskileri daha saglam kurmasini
saglar (Hand vd., 2002). Ogrencilerin yazma islemi sirasinda konu iizerinde yogunlasip zaman ayirdiklari
ve zihinlerinde yer alan ge¢mis bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirdikleri sebebiyle diisiinme yeteneklerinin
son derece gelisim gosterdigi belirlenmistir (Lawwill, 1999). Coklu yazmada konuya yonelik
degerlendirmenin 6grenci tarafindan yapilmasi 6grenmeyi verimli hale getirir ve &grencinin elestirme
becerisinin gelisimine katki saglar (Ulug, 2004). Mason ve Boscolo’un (2000) belirttigi {izere kavramsal
degisimin gerceklestirilebilmesi amacina en uygun yontemlerin basinda ¢oklu yazma etkinlikleri gelir.

Literatiir incelendiginde, Enerji ve Enerji Okuryazarligi kapsaminda gerceklestirilen arastirmalarin ¢ogunda
ogrencilerin biligsel diizeyde yeterli bilgiye sahip olmadiklari, enerji konulariyla iliskili problemlere karsi
kaygilandiklar1 ve problemlere yonelik ¢6ziim sunmada goniilsiiz davrandiklari belirlenmistir (Brounen,
Kok & Quigley, 2013; Chen, Liu & Chen, 2015; Chikaire, Ani, Nnadi & lbeji, 2015; Cotton, Miller,
Winter, Bailey & Sterling, 2015; Karpudewan, Ponniah & Zain, 2016). Bununla birlikte tlkemizdeki
caligmalarda enerji okuryazarligina doniik arastirmalar daha ¢ok kisilerin yenilenebilir enerji kaynaklarina
yonelik bilgi ve tutumlar1 olarak (Akg¢oltekin & Dogan, 2013; Bilen, Ozel ve Siiriicii, 2013; Bozdogan &
Yigit, 2014; Celikler & Kara, 2011; Hasiloglu, 2014) ya da gevresel duyarlilik diizeyleri i¢inde (Sama,
2013; Senyurt, Baytk & Ogzkahraman, 2011; Tiirkmen, Sarikaya ve Saygili, 2003) genel olarak
incelenmistir.Fen derslerinde ¢oklu yazma etkinliklerinin kullanilmasina yonelik iilkemizde (Akg¢ay vd.,
2014; Giinel vd., 2010; Cardak, 2010; Erol, 2010) ve yurt disinda (Hand vd., 2004; Hohenshell &
Hand,2006) c¢esitli arastirmalar gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen arastirmalarda ¢oklu yazma
etkinliklerinin 6grenciler tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu sonucuna ulagmistir. Bu baglamda ilgili
alan yazindan yola ¢ikarak Fen Bilimleri dersi kapsaminda c¢oklu yazma etkinliklerinin 6grenciler
tarafindan kavramlari anlamlandirmasi agisindan faydalari, biligsel agidan Onemi ve Ggrencilerin enerji
sorunlarina dair farkindaligin olusturulmasinda, ¢evresel sorunlara biitiinciil ¢oziimler iiretebilme
yeteneginin kazandirilmasinda, siirdiiriilebilir bir vizyona sahip olmak i¢in etkili bir enerji egitiminin
verilmesi gerekliligi, bu konudaki aragtirmalar1 gerektirmektedir. Bu dogrultuda yapilan arastirmada,
ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersinde yer alan Enerji Kaynaklari konusunun ¢oklu yazma
etkinlikleri kullanilarak oOgretilmesinin G6grencilerin enerji okuryazarligina olan etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Gergeklestirilen arastirma, enerji kavramina yonelik eksikliklerin ve gelistirilmesi gereken
noktalarin ortaya g¢ikarilmasi; bu baglamda gergeklestirilecek calismalara fikir olusturmasi ve bu denli
Oonem arz eden enerji konusunun Ogretim programinda nitelik kazanmasina katki sunabilmesi agisindan
onemlidir. Arastirma sonucu elde edilen verilerin 6gretmen ve Ogrencilere kilavuzluk edebilecegi ve
ogretmenlerin enerji konusunda 6grencileri daha etkin bir bigimde yonlendirebilecekleri diistintilmektedir.
Bu galigmanin, siralanan unsurlar baglaminda hem bu konuda galisacak arastirmacilara, hem literatiire hem
de karar vericilere veri saglayacagi umulmaktadir.

1.1.Arastirma Sorulari

Aragtirmada, Fen Bilimleri dersinde ¢oklu yazma etkinlikleri kullanmilmasinin, &grencilerinin enerji
okuryazarliklarina olan etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Buradan hareketle, arastirma sorulari
sekillenmis ve arastirma sonunda belirlenen sorulara cevap iiretilmesi amaglanmistir. Arastirmada cevap
aranan arastirma sorular1 agsagida verilmistir.

» Enerji konusunun amagh ¢oklu yazma etkinlikleri ile Ogretilmesinin, Ogrencilerin enerji
okuryazarligina iligkin kendilerini algilamalar iizerinde herhangi bir etkisi var midir?

» Enerji konusunun amach ¢oklu yazma etkinlikleri ile Ogretilmesinin 6grencilerin duyussal boyutu
iizerine herhangi bir etkisi var midir?

» Enerji konusunun ¢oklu yazma etkinlikleri ile 6gretilmesinin 6grencilerin davranigsal boyutu iizerinde
herhangi bir etkisi var midir?

» Enerji konusunun amagli ¢oklu yazma etkinlikleri ile Ggretilmesinin Ogrencilerin biligsel boyutu
iizerinde herhangi bir etkisi var midir?
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2. YONTEM
2.1.Arastirma Modeli

Arastirma, Fen Bilimleri dersinde c¢oklu yazma etkinlikleri kullanilmasimin, 6grencilerinin enerji
okuryazarliklarina olan etkisinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Bu hedef dogrultusunda deney
ve kontrol grubunun olusturulmasi ve bu gruplar arasindaki farkin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla
yontemlerden birisi olan Ontest sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin (Karasar, 2003; Balci, 2001 )
kullanilmasi tercih edilmistir. Bu desen tiirii degiskenlerin tamaminin denetlenebilmesinin imkansizlagtig
zamanlarda en fazla basvurulan bir desendir (Cohen, Manion, & Morrison, 2000). Cepni’nin de belirttigi
iizere (2001) deneysel yontem; calismada yer alan degiskenleri 6l¢iip, degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskisini belirleyen bir modeldir. On-test son-test modelde deney grubu iizerinde, deney oncesi ve
sonrasinda mevcut degiskenlerinin etkilerinin belirlemek amaciyla deney Oncesi ve deney sonrasi
uygulanma yapilir (Kincal, 2010). Kontrol ve deney olmak iizere her iki gruba da yar1 deneysel tasarimda
on-test ve son-test uygulanmaktadir (Creswell, 1994, Cohen, Manion & Morrison, 2000).

Bu dogrultuda ¢alismada deney grubuna ¢oklu yazma etkinlikleriyle verilen 6grenimden sonra elde edilen
sonuclarin; geleneksel yontemlerle 6grenim verilen kontrol grubundan elde edilen verilerin karsilastiriimasi
saglanmistir.

2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarim Istanbul’daki bir devlet okulunda 7. Simiflarda 6grenim goren toplam 60
ogrenci olusturmaktadir. On-test son-test kontrol gruplu tasarimda, deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen gruplar yansiz atamayla olusturulur. Uygulama 6ncesi ve sonrasi iki gruba da 6lgmeler yapilir
(Karasar, 2004).

7. Siniflar arasindan yansiz atama yapilarak segilen bu 6grencilerden 30’u deney ve 30’u kontrol grubu
olmak iizere seckisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.

2.3.Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak “Enerji Okuryazarligi Olgegi” kullanilmistir. Dewaters, Qagqish,
Graham ve Powers (2013) tarafindan gelistirilen “Enerji Okuryazarligi Olgegi” Giiven, Yakar ve Siiliin
(2019) araciligiyla ortaokul &grencilerine uygulanarak, Tirkceye uyarlanmis ve olgegin gegerliligi ve
giivenilirligi konusunda gerekli galismalar yapilmistir. Olgege ait giivenirlilik degerinin ise 0.83 oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda gegerliligi ve giivenilirligi saglanan Enerji Okuryazarhg Olgegi duyussal,
davranigsal ve biligsel boyut olmak iizere li¢ boyuttan meydana gelmistir ve dlgekte enerji okuryazarligina
iliskin kendini algilama boyutu da yer almaktadir. Olgek, kendini algilama boyutunda 4, duyussal
boyutunda 17, davranissal boyutunda 10 ve biligsel boyutunda 30 madde icermekte olup 6lgek toplamda
iizere 61 maddeden olugmaktadir. Olgegin kendini algilama boyutu; bireylerin enerji hakkinda ne kadar
bilgiye sahip oldugu, bireylerin enerji konusundaki bilgi diizeyleri, enerji katilimciligi, enerji konusunda
katki saglayan araclarin ve enerji tasarrufu konusunda konusma sikliklarinin ne olduguna yonelik 6z-
yeterlilik maddelerini kapsamaktadir. Bilissel boyutu, elestirel analiz, problem ¢ozme ve degerlerin
netlestirilmesi gibi bilissel becerilerin yani sira hem teknik hem de formal ve informal igerik bilgisini
iceren maddeleri kapsarken ;duyussal ve davranigsal boyutu ise, kiiresel enerji problemlerinin varligini
taniyan ve ¢ozlimlerine katilmaya istekli olan bir kisiyi tanimlayan maddeleri icermektedir (DeWaters et
al., 2013).

Caligmada kullanilan veri toplama aracinin enerji okuryazarlig1 becerisini her boyutuyla ele alinabilmesine
firsat tanimasinin yani sira duyussal ve davramigsal 6zelliklerinin de etkili bir sekilde 6l¢iildiigii ve bu
amaglara yonelik ihtiyaci karsilayabildigi ¢aligmalar sonucunda (Akitsu et al., 2017; Chen, Chou, Yen &
Chao, 2015) vurgulanmistir. Dolayisiyla ¢alisma kapsaminda istenilen verileri toplanmasinda yeterli
gorilmis ve veri toplama araci kullanilmustir.

2.4. Uygulama Siireci

Arastirma yedinci siifta 6grenim goren toplam 60 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda
”Enerji” kavrami islenmistir ve uygulama toplamda 3 hafta 12 ders saatini kapsamistir. Uygulama siirecini
gergeklestirmeden &nce deney ve kontrol gruplarma “Enerji Okuryazarhg Olgedi” on test olarak
uygulanmigtir. Calismada “Enerji” kavrami deney ve kontrol gruplarina farkli 6gretim siiregleriyle
anlatilmigtir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim metotlarina bagh kalinarak ders anlatimi yapilirken;
deney grubunda ise Ogrenme amagli yazma etkinlikleri metoduna dayali planlanan program ile ders
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anlatim1 gergeklestirilmistir. Arastirmanin gergeklestirilme siirecinde etik kurallar1 dikkate alinarak,
calisamaya gonilli Ogrenciler dahil edilmis, Ogrencilerin isimleri alinmamis, uygulama siireci
fotograflanmamastir.

Kontrol grubunda slayt esliginde dogrudan anlatim yapilmis. Konuya iligkin kitap okutulup, yazi
yazdirilmistir. Ders akisi soru cevap, video, okuma ve diiz anlatim seklinde ilerlemistir. Coklu yazma
etkinligi kontrol grubunda uygulanmayip, caligma arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilere oncelikle ¢oklu yazma etkinligi tanitilmis ve ne sekilde yapilmasi
konusunda bilgilendirme yapilmistir. Coklu yazma etkinlikleri gerceklestirilmesi 6ncesinde 6grencilere
enerji kavramina yonelik bir 6n bilgileri ortaya cikarilmigtir. Daha sonra belirlenen etkinlikler
arastirmacinin rehberliginde sinif icerisinde gergeklestirilmis olup konu ile birlikte etkinlikler yapilmistir.
Caligma ayni sekilde kontrol grubunda oldugu lizere arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. “Enerji”
konusuna yonelik siir yazma, afis hazirlama, bulmaca hazirlama, hikdye yazma, resim ¢izme
etkinliklerinden olusan uygulamalar yapilmistir. Sadece deney grubunda coklu yazma etkinlikleri
kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin her birinden altisar tane olmak iizere toplamda 30 etkinlik
olusturulmustur. On test olarak uygulanmis olan enerji dlgegi uygulama sonrasinda son-test olarak tekrar
uygulanmistir.

Ogrenciler tarafindan hazirlanan resim ¢aligmalari &ncesinde yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklarina yonelik fotograflar slayt esliginde 6grencilere gosterilmis, 6grencilerin bu fotograflar: dikkatli
bir bicimde incelemeleri ve yorum yapmalar1 sdylenmis, daha sonra 6grencilerden bu konuya dair 6grenmis
olduklar bilgiler dogrultusunda bir resim ¢izmeleri istenmistir.

Hazirlanan bulmaca etkinligi kapsaminda oncelikle tahtaya enerjiye dair temel kavramlar yazilmis ve
ogrencilere tanitilmistir. Bu kavram tizerinde 6grenci yorum yapmalari diisiinmeleri saglanmistir. Sonraki
asamada Ogrencilerden bu kavramlardan bazilarini segerek bunlari tanimlayan ¢agrisimlardan yola ¢ikarak
bulmaca hazirlanmalari istenmistir.

Hikaye yazma ¢alismasinda ise dncelikle enerjiye dair giinliik yasamdan meydana gelen olaylardan kesitler
almarak 6grencilere izletilmistir. Bu yasanmis hadiseler belli noktalardan kesilerek 6grencilerden bu olay1
kendi hayal giiglerini kullanarak tamamlamalari istenmistir. Boylelikle Ogrencilerin giindelik hayatta
enerjiye dair meydana gelen problemlere diisiinmeleri saglanarak ¢oziim iiretmeleri beklenmistir.

Afis hazirlama calismasinda 6grencilere enerji tasarrufu ve kullanimiyla ilgili videolar izletilmistir. izlenen
videolarm hemen ardindan enerji kullanimina ve tasarrufuna dair 6nem arz eden noktalari belirtmeleri ve
diisinmeleri saglanmistir. Sonraki asamada ise bu Onemli noktalar1 vurguladiklar1 bir enerji afisi
hazirlanmalari istenmistir ve bu etkinlikler sinif i¢i uygulamalarda kullanilmustir.

Siir yazma etkinligi kapsaminda ise Ogrencilerden enerjiye dair kavramlari dogaclama yoluyla siire
doniistiirmeleri istenmistir.

2.5.Veri Analizi

Uygulama sonrasi elde edilen veriler bir istatistik programi ile analiz edilmis ve elde edilen analiz sonuglart
degerlendirilmistir. Gruplarin 6n test ve son test verileri bagimsiz gruplar igin t-testi ile analiz edilmistir.
Caligmada kontrol ve deney grubu oOgrencilerinden elde edilen veriler anlamli bir farkliligin olusup
olugmadigini tespit etmek amaciyla incelenmis ve 6grencilerin son test ortalama puanlari karsilastirtlmigtir.
Caligmada kullanilan Enerji okuryazarlig1 6l¢egi, 4 boyuttan olusmaktadir.

1. Boyutu olan kendini algilama ve 4. Boyutu olan bilissel boyut ¢oktan se¢meli segeneklerden
olusmaktadir.2.boyut olan duyussal boyut “katiliyorum, kismen katiliyorum, ne katiliyorum ne
katilmiyorum, kismen katiliyorum, kesinlikle katiliyorum” derecelerinden olugmaktadir.3.Boyut ise
hi¢bir zaman, nadiren, bazen, sik sik ve her zaman” dereceleri bulunmaktadir. Bu baglamda katilimcilar
0lcegin her boyutunda yer alan derecelendirmelere yonelik isaretleme gergeklestireceklerdir. Katilimcilarin
gergeklestirdigi isaretlemeler sonucunda; duyussal boyuttan en diisilk 17 en yiiksek 85 puan; davranigsal
boyuttan en diisiik 10,en yiiksek 100; bilissel boyuttan en diigiik 0 en yiiksek 30 puan alabileceklerdir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, katilimeilara uygulanan “Enerji Okuryazarhgi Olgegi” igerisinde yer
alan boyutlardan olan “duyussal, davranigsal ve biligsel boyutlar” ile “kendini algilama diizeyi” boyutundan
elde edilen verilerin analizi bu boliimde tablolar halinde sunulmustur.
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3.1. Enerji Okuryazarhgimin Kendini Algilama Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmanin “Enerji konusunun amagli ¢oklu yazma etkinlikleri ile 6gretilmesinin, dgrencilerin enerji
okuryazarligina iligkin kendilerini algilamalar iizerinde herhangi bir etkisi var midir? ” alt problemine
iliskin deney ve kontrol grubundan elde edilen veriler yer almaktadir.

Olgegin kendini algilama boyutunda yer verilen “enerji konusunda bilgi diizeyi, enerji kullanicilig1, enerji

konusunda katki saglayan arag, enerji tasarrufu konusunda konusma siklig1” olmak iizere 4 sorudan olusan
boyuta yonelik 6grencilerin verdikleri yanitlara asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin enerji konusundaki bilgi diizeyine iliskin cevaplar1 Tablo 1.’de
verilmistir.

Tablo 1. Deney Grubu Katilimeilarin Enerji Konusundaki Bilgi Diizeylerine iliskin Veriler

Enerji Konusundaki DENEY GRUBU
Bilgi Diizeyi ONTEST(N) ONTEST(%) | SONTEST(N) = SONTEST(%)
Uzman-.Cok Fazla 2 6.7 12 40
Bilgili-Oldukca Fazla 6 20 14 46,7
Biraz Bilgili-Orta 16 53,3 4 13,3
Fazla Degil 6 20 0 0
Hic Bilgili Degil 0 0 0 0

Tablo 1 incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin kendilerini bilgisiz olarak gormedikleri
goriliir. Deney grubu &grencilerinin ¢ogu egitim Oncesinde enerji konularinda kendilerini orta ve az
seviyede bilgi sahibi olarak goriirken; egitim sonrasi 6grencilerin kendilerini enerji konusunda oldukga ve
cok fazla bilgiye sahip olarak gordiikleri 6n test ve son test sonuglarindan anlagilmaktadir. Ayrica ders
anlatimi Oncesinde kendini yetersiz goren Ogrenciler yer alirken egitim sonrasinda kendilerini yetersiz
goren Ogrenciye rastlanmadigi goze carpmaktadir. Dolayisiyla da enerji konusunun c¢oklu yazma
etkinlikleri ile islenilmesinin 6grencilerin bilgi diizeyi algilarinda olumlu ydnde degisiklikler meydana
getirdigi sdylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin enerji konusundaki bilgi diizeyine iliskin cevaplar1t Tablo 2.’de
verilmistir.

Tablo 2. Kontrol Grubu Katilimeilarin Enerji Konusundaki Bilgi Diizeylerine iliskin Veriler

Enerji Konusundaki KONTROL GRUBU
Bilgi Diizeyi ONTEST(N) ONTEST(%) | SONTEST(N) | SONTEST(%)
Uzman-.Cok Fazla 5 16,7 11 36,7
Bilgili-Oldukga Fazla 5 16,7 4 13,3
Biraz Bilgili-Orta 12 40 13 43,3
Fazla Degil 8 26,6 2 6,7
Hig Bilgili Degil 0 0 0 0

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ¢ogu egitim Oncesinde enerji konusunda
kendilerini orta ve yetersiz diizeyde bilgi sahibi olarak goriirken; egitim sonrasi 6grencilerin kendilerini
enerji konusunda ayni sekilde orta seviyede ve fazla bilgiye sahip olarak gordiikleri 6n test ve son test
sonuglarindan anlagilmaktadir. Ayrica egitim sonrasi kendini yetersiz géren 6grencilerin sayisinda azalma
olmustur. Dolayisiyla enerji konusunun geleneksel yontemler ile islenilmesinin 6grencilerin bilgi diizeyi
algilarinda degisiklikler meydana getirmis olsa da bu degisikligin yiiksek bir diizeyde olmadig1 verilerden
anlasiimaktadir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin enerji kullaniciligi diizeyine iliskin cevaplar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney Grubu Katilimcilarinin Enerji Kullanicili1 Diizeylerine Iligkin Veriler

Enerji Kullanimi = = KONTROL GRUBU
ONTEST (N) ONTEST (%) SONTEST(N) SONTEST (%)
Yiiksek Enerji Kullanicisi 9 30 3 10
Kismen Yiiksek Enerji Kullanicisi 2 6,7 0 0
Orta Diizey Enerji Kullanicisi 6 20 9 30
Bazen Enerji Tasarrufu Deneyen 9 30 0 0
Her Zaman Enerji Tasarrufu Deneyen 4 13,3 18 60

Tablo 3 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢ogu egitim oncesinde enerji kullanimlarina
iligkin olarak kendilerini yiiksek ve orta seviyede enerji kullanici olarak goriitken; egitim sonrasi

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) sssjournal.info@gmail.com

5897


mailto:sssjournal.info@gmail.com

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) 2019 pp: 5892-5907

ogrencilerin kendilerini enerji konusunda her zaman enerji tasarrufu deneyen ve orta diizeyde enerji
kullanicist bireyler olarak gordiikleri 6n test ve son test sonuglarindan anlasilmaktadir. Ayrica son test
verileri degerlendirildiginde her zaman tasarruf deneyen 6grencilerin biiyiik ¢ogunlukta oldugu ve yiiksek
enerji kullanict 6grencilerin ¢ok az bir seviyede oldugu goze carpmaktadir. Dolayisiyla da bu degisimler
enerji konusunun ¢oklu yazma etkinlikleri ile islenilmesinin 6grencilerin enerjiyi dogru kullanimina ve
enerji tasarrufuna yonelik algilarinda pozitif yonde degisiklikler meydana getirdigini gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin enerji kullaniciligi diizeyine iliskin cevaplart Tablo. 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubu Katilimcilarinin Enerji Kullanicilig: Diizeylerine iliskin Veriler

KONTROL GRUBU
Enerji Kullanimi ONTEST(N) ONTEST(%) = SONTEST(N) | SONTEST(%)
Yiiksek Enerji Kullanicisi 4 13,3 4 13,3
Kismen Yiiksek Enerji Kullanicisi 2 6,7 4 13,3
Orta Diizey Enerji Kullanicisi 12 40 9 30
Bazen Enerji Tasarrufu Deneyen 9 30 6 20
Her Zaman Enerji Tasarrufu 3 10 7 23,3

Deneyen

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢ogu egitim dncesinde enerji kullanimlarina
iligkin olarak kendilerini bazen enerji tasarrufu deneyen ve orta seviyede enerji kullanicist olan bireyler
olarak gdérmektedirler. Egitim sonras1 0grencilerin enerji kullanimi durumlarina yonelik géze carpan bir
degisiklik olmadig1 on test ve son test sonuglarindan anlagilmaktadir. Dolayisiyla enerji konusunun
geleneksel yontemler ile islenilmesinin 6grencilerin enerji dogru kullanimina ve enerji tasarrufuna yonelik
algilarinda bir degisiklikler meydana getirmedigi agik bir bicimde goriilmektedir.

Deney grubunda yer alan katilimcilarin enerjiyle ilgili sahip olduklar: bilgilerde kendilerine katki saglayan
araglarin neler olduguna iliskin cevaplart Tablo. 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu Katilimcilara Enerji Konusunda Katki Saglayan Araglar

Enerji Konusunda Katki DENEY GRUBU
Saglayan Araglar ONTEST (N) ONTEST (%) | SONTEST (N) | SONTEST(%)
Okul 20 66,7 20 66,7
Kitap, Gazete Ya Da Dergi 1 3,3 9 30
Arkadaglar Ya Da Aile 3 10 1 3,3
Internet 5 16,7 0 0
Televizyon Programlari 1 3,3 0 0

Tablo 5 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilere enerji ile ilgili katki saglayan araglarin basinda
anlagilacagi ilizere okul baglaminin yaninda kitap, gazete ve dergilerden de 6grencilerin enerji konusunda
faydalanmis olduklar1 goriilmektedir. On test ve son testlerde &grencilerin yararlandiklar1 araglarm
oranlarmin farkhilik gostermesi c¢oklu yazma etkinlikleri sirasinda Ogrencilerin yapmis olduklar
aragtirmalarin ~ ve  kullandiklarn  kaynaklarm  6grencileri  sekillendirilmesinden  kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Bunlara ek olarak enerji konusunda &grencilerin TV programlarindan yararlanmamis
olmalar1 goze carpmaktadir.

Kontrol grubunda yer alan katilimeilarin enerjiyle ilgili sahip olduklar bilgilerde kendilerine katki saglayan
araglarin neler olduguna iligkin cevaplar1 Tablo 6 .’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Katilimcilara Enerji Konusunda Katki Saglayan Araglar

Enerji Konusunda Katki KONTROL GRUBU
Saglayan Araglar ONTEST(N) | ONTEST(%) SONTEST(N) | SONTEST(%)
Okul 13 43,3 13 43,3
Kitap, Gazete Ya Da Dergi 5 16,7 5 16,7
Arkadaglar Ya Da Aile 3 10 3 10
Internet 8 26,7 9 30
Televizyon Programlari 1 3,3 0 0

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubunda yer alan &grencilere enerji ile ilgili katki saglayan araclarin
basinda okul ortaminin ve kitap, gazete ya da dergilerin geldigi 6grenci cevaplarindan anlagilmaktadir.
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Buna ek olarak Ogrenciler okuldan sonra kitap, gazete, dergi, arkadas, aile ve internetten de enerji
konusunda faydalanmis olduklarini da diisiincelerinde ifade etmektedirler.

Deney grubunda yer alan katilimeilardan enerji tasarrufu hakkinda konusma sikliklarina iliskin cevaplari
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.Deney Grubu Katilimeilarinin Enerji Tasarrufu Konusunda Konusma Sikligi

Enerji Konusma Sikhg KONTROL GRUBU
ONTEST(N) ONTEST(%) SONTEST(N) SONTEST (%)
Cok Fazla 2 6,7 16 53,3
Yeteri Miktarda 12 40 14 46,7
Az 7 23,3 0 0
Bir Kez Ya Da Iki Kez 7 23,3 0 0
Hig 2 6,7 0 0

Tablo 7 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin enerji konusunda konusma sikligina
yonelik diistinceleri dogrultusunda ders anlatimindan 6nce az miktarda ve yeteri derecede oldugu
0grenci cevaplardan anlasilmaktadir. Ders anlatimi sonrasinda ise son test verilerinden anlasilacagi
lizere Ogrencilerine enerji konusunda ¢ok fazla miktarda konustuklar1 anlasilmaktadir. Buna ek
olarak egitimden sonra 6grencilerin hi¢ konusmama ve az seviyede konusma durumunun ortadan
kalkmis olduguna 6grenci diisiincelerinden ulagilmaktadir. Dolayisiyla da 6grencilerin enerji konusu
ile ilgili konusma sikliklarinin artis gostermesi dersin ¢oklu yazma etkinlikleri ile islenilmesinin
ogrencilerin diisiincelerini ifade edebilme sikliklarinda da olumlu yodnde degisiklikler meydana
getirmis oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan katilimcilardan enerji tasarrufu hakkinda konusma sikliklarina iliskin
cevaplari Tablo. 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubu Katilimcilarinin Enerji Tasarrufu Konusunda Konusma Sikligi

KONTROL GRUBU
Enerji Konusma Sikhig ONTEST (N) ONTEST(%) SONTEST (N) | SONTEST (%)
Cok Fazla 3 10 5 16,7
Yeteri Miktarda 13 43,3 15 50
Az 9 30 8 26,7
Bir Kez Ya Da iki Kez 3 10 1 33
Hi¢ 2 6,7 1 3,3

Tablo 8 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin enerji konusunda konugma sikligina yonelik
diisiinceleri dogrultusunda ders anlatimindan Once az miktarda, yeteri derecede ve hi¢ konusulmadigi
ogrenci cevaplardan anlagilmaktadir. Ders anlatimi sonrasinda ise on-test ve son-test verilerinden gozle
gorlliir bir degisiklik olmamasindan anlasilacagi tlizere Ogrencilerine enerji konusunda konugsma
sikliklarinda meydana getirmedigi belirgindir.

3.2. Enerji Okuryazarhgimin Duyussal Boyutuna fliskin Bulgular

Nicel aragtirma kapsaminda uygulanan oOlgekte duyussal boyuta ait veriler asagida tablolar halinde
verilmistir. Arastirmanin “Enerji konusunun amagh ¢oklu yazma etkinlikleri ile 6gretilmesinin dgrencilerin
duyussal boyutu iizerine herhangi bir etkisi var midir? ” alt problemine iliskin deney ve kontrol grubundan
elde edilen veriler yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin duyussal beceri 6n-test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar
icin t-testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9..Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Duyussal Beceri On-test Puanlarma iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X Ss T P
DENEY 30 3.2667 60182
KONTROL 30 2.9333 77543 1,860 068

Tablo 9 incelendiginde, geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubu ile ¢oklu yazma etkinliklerinin
kullamldigi deney gruplari arasinda, bagimsiz t-testi, on test veri sonuglarma gére anlamh bir fark
bulunmadigi goriilmektedir [t=1,860; p>.05]. On-test sonuglari, 6grencilerin enerji konusunda, duyussal
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diizeylerinin esit oldugunu goOstermektedir. Gruplarin 6n test enerji oOkuryazarhigi duyussal puan
ortalamalarina bakildiginda (X deney=3,2667; X kontrol=2,9333) iki grubun birbirine yakin oldugu
goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin duyussal beceri son-test puanlarina iligkin bagimsiz
gruplar i¢in t-testi sonuglart Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Duyussal Beceri Son-test Puanlarma iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in t-Testi Sonuclari

GRUPLAR N X S = 5
DENEY 30 3,6686 27827
KONTROL 30 3,1263 96001 2,969 004

Tablo 10 incelendiginde, geleneksel yontemlerle ders anlatiminin yapildigi kontrol grubu ile ¢oklu yazma
metodunun uygulandigi deney grubu arasinda, enerji okuryazarliginin duyussal boyutunda bagimsiz t-testi
son-test verilerine gore deney grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur [t=2,969; p<.05]. Deney grubunun
kontrol grubuna gore duyussal boyutta gelisim gosterdigi (X kontrol=3,6686; X deney=3,1263) goriiliir.
Uygulama bittikten sonra coklu yazma etkinleriyle Ogretimin yapildigi deney grubunun enerji
okuryazarliginin duyussal puan ortalamalarinda ciddi bir artis meydana gelirken, kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere ait puan ortalamalarinda Onemli bir degisim bulunamamistir. Son test sonuglarindan
anlagilacagi iizere Ogrencilerin enerji okuryazarliginda duyugsal boyutu iizerinde ¢oklu yazma
etkinliklerinin geleneksel 6gretime daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.3. Enerji Okuryazarhgimin Davramssal Boyutuna iliskin Bulgular

Nicel arastirma kapsaminda uygulanan olgekte davranigsal boyuta ait veriler asagida tablolar halinde
verilmistir. Arastirmamin “Enerji konusunun ¢oklu yazma etkinlikleri ile 6gretilmesinin &grencilerin
davranigsal boyutu iizerinde herhangi bir etkisi var midir? ” alt problemine iliskin deney ve kontrol
grubundan elde edilen veriler yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin davranigsal beceri 6n-test puanlarina iligkin bagimsiz
gruplar icin t-testi sonuglart Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Davranigsal Beceri On-test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X Ss T P
DENEY 30 3,6300 ,58672

1,641 0,107
KONTROL 30 3,3033 ,91933

Tablo 11 incelendiginde, ¢oklu yazma yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda, enerji okuryazarliginin davranigsal boyutunda, bagimsiz t-testi 6n test
verilerine gore anlamli bir fark bulunmamistir [t=1,641;p>.05]. Gruplarin 6n test enerji okuryazarlig
davranig puan ortalamalarina bakildiginda (X deney =3,6300; X kontrol=3,3033) iki grubun birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. On-test sonuglarindan anlagilacag {izere dgrencilerin enerji davramssal boyutunda
gelisim diizeylerinin esit oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin davranigsal beceri son-test puanlarma iliskin bagimsiz
gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Davranissal Beceri Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X Ss t P
DENEY 30 4.2867 36173
KONTROL 30 3.8967 87906 2,241 ,030

Tablo 12 incelendiginde, ¢oklu yazma yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubu arasinda, enerji okuryazarliginin davranigsal boyutunda bagimsiz t-testi son-test
verilerine gore iki grup arasinda anlamli bir fark deney grubu lehine bulunmustur [t=2,247; p<.05]. Deney
grubunun kontrol grubuna gore davranigsal boyutta gelisim gosterdigi goriiliir. Uygulama bittikten sonra
coklu yazma etkinleriyle dgretimin yapildigi deney grubunun enerji okuryazarliginin davranigsal puan
ortalamalarinda (X deney=4,2867; X kontrol=3,8967) ciddi bir artis meydana gelirken kontrol grubunda
yer alan 0grenci puanlarinda dnemli bir degisim bulunamamistir. Son test sonuglarindan anlasilacagi iizere
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Ogrencilerin enerji okuryazarligi davranissal boyutu lizerinde ¢oklu yazma etkinliklerinin geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.4. Enerji Okuryazarhgimn Bilissel Boyutuna iliskin Bulgular

Nicel aragtirma kapsaminda uygulanan 6l¢ekte biligsel boyutta yer alan akademik basari testine ait veriler
asagida tablolar halinde verilmistir. Arastirmanin “Enerji konusunun amagli ¢oklu yazma etkinlikleri ile
Ogretilmesinin 0grencilerin bilissel boyutu {izerinde herhangi bir etkisi var midir? ” alt problemine iliskin
deney ve kontrol grubundan elde edilen veriler yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilissel beceri dn-test puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-
Testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Qgrencilerin Biligsel Beceri On-test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in t-Testi Sonuclari

GRUPLAR N X S ” 5
DENEY 30 22,6333 6,79452
KONTROL 30 19,8000 8,06646 1,471 147

Tablo 13 incelendiginde, geleneksel yontemler kullanilarak ders islenilen kontrol grubu ile ¢oklu yazma
etkinleri kullanilarak ders anlatiminin yapildigi deney grubu arasinda, t-testi on test verileri dogrultusunda
iki grup arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi anlasilmaktadir [t=1,471; p>.05]. Gruplarin 6n test puan
ortalamalarma bakildiginda (X kontrol =19,80; X deney = 22,63) iki grubun birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. On test sonuclarindan anlasilacag: iizere Ogrencilerin enerji konusuna iliskin bilgi
diizeylerinin esit oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla uygulanan olgekteki akademik basari testinde iki
grubunda basar1 oraninin ayn1 diizeyde oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin bilissel beceri son-test puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in
t-Testi sonuglar1 Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan (")gyencilerin Akademik Basar1 Son-test Puanlarma iliskin Bagimsiz
Gruplar Igin t-Testi Sonuglari

GRUPLAR N X Ss t P
DENEY 30 77,0000 13,87382
KONTROL 30 57,3333 23,40842 3,959 ,000

Tablo 14 incelendiginde, geleneksel yontemler kullanilarak ders islenilen kontrol grubu ile ¢oklu yazma
etkinleri kullanilarak ders anlatiminin yapildigi deney grubu arasinda, t-testi son test verileri dogrultusunda
iki grup arasinda anlamli bir fark deney grubu lehine bulunmustur[t=3,959; p<.05]. Deney grubunun
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu (X deney=77,00; X kontrol =57,33) goriiliir. Uygulama bittikten
sonra ¢oklu yazma etkinleriyle 6gretimin yapildigi deney grubunun puan ortalamalarinda ciddi bir artis
meydana gelirken kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin puan ortalamalarinda 6nemli bir degisim
bulunmamistir. Dolayisiyla gruplara tekrar uygulanan o6l¢ekteki akademik basar testinde iki grubunda
basar1 oranimin farkli diizeyde oldugu sdylenebilir. Son test sonuclarindan anlasilacag: lizere 6grencilerin
enerji konusunda iligkin bilgi diizeylerinin artmasinda ve oOgrenci basarisi ilizerinde coklu yazma
etkinliklerinin geleneksel metotlarla gerceklestirilen Ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmustir.

4.TARTISMA ve SONUC

Arastirmada, Fen Bilimleri dersinde ¢oklu yazma etkinlikleri kullanilmasinin, dgrencilerinin enerji
okuryazarliklaria olan etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada Enerji, Fen ile ilgili temel
kavramlardan birisi olmakla beraber; dgrencilerin fiziksel, biyolojik ve teknolojik alanlarda meydana gelen
degisimleri ve gelisimleri anlayabilmeleri agisindan fen okuryazarliginin temelini olusturmustur. Bu
nedenle fen 6gretimi miifredatinda enerji konusuna gereken 6nemin verilmesi ve okullarda etkin bir enerji
bilinci olusturulmasi gerekmektedir.

Alan yazinda yer alan ¢alismalar incelendiginde bu denli 6nem arz eden enerji kavraminin 6gretiminde
giiclik yasandigi géze c¢arpmaktadir. Bu giigliiklerin meydana gelmesinin nedenlerinden biri, enerji
kavraminin = 6gretiminde dogru yontem ve tekniklerin kullanilmamasidir.  Yiriimezoglu ve
arkadaslar1(2009),enerji konusu sinif ortaminda 6gretilirken hem gilindelik hayattan 6rnekler verilmesinin
hem de farkli etkinlikler yapilmasinin enerji gibi zor bir kavramin daha kolay 6grenilecegini belirtmislerdir.
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Bu bilgilerin 1s1¢inda hazirlanan arastirmada, deney grubunda yer alan 6grencilere ¢oklu yazma yaklasimi
ile ders islenisinin, geleneksel ve uygulamalardan uzak ders anlatimi ile gerceklestirilmesinin farki
aragtirllmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda, egitim Oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina enerji
okuryazarlig1 6lcegi on-test ve son-test olarak uygulanmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda elde edilen
veriler, kendini algilama, duyussal, davranigsal ve biligsel boyutlarda ele alinarak analiz edilmistir.

Olgekte yer alan kendini algilama béliimiinden elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin enerji
konusunda kendilerini ne diizeyde bilgi sahibi olarak gordiiklerine dair diigiinceleri On-test ve son-test
verilerinde farklilagsma gostermektedir. Bu farklilasma kontrol grubunda belirgin olmamakla beraber, deney
grubunda agik bir bicimde goriilmektedir. Ders anlatimi 6ncesinde deney grubunda yer alan ¢ogu 6grenci
(%73,3) kendilerini enerji bilgisi olarak az ve orta diizeyde gormekteyken; ders anlatimi sonrasinda bu
durumun tam tersine 6grencilerin neredeyse tiimii (%86,7) enerji konusunda kendilerini olduk¢a ve fazla
bilgili olarak gérmektedirler. Buna ek olarak egitim Oncesi yetersiz bilgiye sahip olduklarini diisiinen
ogrenciler yer alirken egitim sonrasi1 kendini yetersiz goren 6grencilere rastlanmamistir. Az diizeyde bilgi
sahibi olarak goren 6grenciler sayisinda meydana gelen azalmalar ve buna karsin fazla diizeyde bilgi sahibi
olarak goéren Ogrenci sayisinda meydana gelen artislar gosteriyor ki ¢oklu yazma ile gergeklestirilen
Ogretimin 6grencilerin biligsel diizeydeki algilarinda 6nemli derecede degisiklik yaratmistir.

Diger bir taraftan Ogrencilerin enerjiyi ne diizeyde kullanmis olduklarina yonelik diisiinceleri
incelendiginde egitim dncesi kendini yiiksek enerji kullanici olarak goren dgrenci sayisi fazla oldugu (%30)
egitim sonrasinda yiiksek enerji kullanic1 6grencilerin ¢ok az (%10) bir seviyede olup belirgin bir azalma
gosterdigi goriliir. Ayrica goklu yazma ile yapilan 6gretim sonucunda 6grencilerin ¢ogunun (%60) kendini
her zaman enerji tasarruf deneyen bireyler olarak gordiigli géze carpmaktadir. Dolayisiyla ¢oklu yazma
etkinliklerinin 6grencilerin enerji tasarrufu yapabilme bilinci kazandirdig1 ve enerjiyi dogru kullanimina
dair olumlu yonde degisiklikler meydana getirdigi sdylenebilir. Ogrenme amagli yazma, bireylerin
diistincelerini, kavram degisimlerini, iletisim becerilerini, ¢calisma becerilerini gelistirmekte (Tynjala, 1998)
ve olgunlagsmamis olan disiinceleri daha tutarli ve temelli bilgilere doniistiirmektedir (Rivard ve Straw,
2000). Bunlarin disinda 6grenme amacli yazma, bilimsel bilginin uzun siireli kaliciligin1 saglamakta ve ilk
bilgiler ile yeni diisiincelerin pekistirilmesine yardimci olmaktadir (Rivard ve Straw, 2000). Ayrica
O0grenme amacli yazma, zor kavramlarin 6grenilmesine yardimei olmaktadir (Hohenshell vd. 2004)

Olgekte yer verilen enerjiye dair faydalanilan araglarin ne oldugu sorusunda 6grenci yanitlari incelenmis ve
Ogrencilerin enerji konusunda yararlanmig olduklari araglarin baginda okulun geldigi anlagilmigtir. Enerji
okuryazar1 bireylerin yetistirilmesi egitimin alanina dahildir. Enerji konusu 6gretimi fen bilimleri dersinin
esas amaglar1 arasinda olup fen 6gretim programi igerisinde yer alir (Gociik ve Sahin, 2016). Benzer
sekilde calismamiz araciligiyla da o6grencilerin en ¢ok faydalandiklar1 kaynaklara okul ortaminin 6nciilitk
ettigi belirlenmistir. Bu nedenle okul ortamlarinda enerjiye doniik 6gretimin etkin bir bigimde yapilmasi 6n
kosuldur. Ayrica 6grencilerin enerji konusu bazinda en fazla yararlanmis olduklar: araglarin 6n-test ve son-
test farklilik gosterdigi ogrenci cevaplarindan anlasilmistir. Ogrencilerin dgrenme siirecinde yazma
etkinliklerini gergeklestirirken yapmis olduklart arastirmalarin ve kullanmig olduklar1 kaynaklarin
ogrencileri sekillendirmis olmasi bu durumun olugmasina kaynaklik ettigi diisiiniilmektedir. Diger bir
yandan Ogrencilerin ¢ok az bir bolimiin internetten yararlanmis olmasi ve TV programlarindan
yararlanmamis olmalar1 goze ¢arpmaktadir. Bu sonuglar sosyal medya ve yayinlarda yeterli diizeyde
enerjiye doniik bilgilendirmelerin yapilmadigina 151k tutmaktadir. Bu hususta enerjinin 6nemine vurgu
yapmak ve bireylerde farkindaligi olusturabilmek adina teknolojik araglar, sosyal medya vasitasiyla toplum
bilgilendirilmelidir (Gociik ve Sahin, 2016). Hatta enerjiye yonelik TV yayin akislarinda yer alan kamu
spotlar1 sayisinin arttirilmasi gerektigi de diistiniilmektedir.

Uygulanan 0Olgekte yer alan duyussal boyuttan ulasilan verilerin analizi bagimsiz t-testi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Analiz dogrultusunda gruplarin duyussal boyuttaki 6n test puanlar1 karsilagtirildiginda
(.068) p>.05 olmasi gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigina deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin duyussal diizeyde esit olduguna isaret etmektedir. Ayn1 sekilde gruplarin son-test puanlarinin
t-testi analizinden elde edilen veriler dogrultusunda anlamlilik diizeyinin (.001) degerinde oldugu ve p<.05
ciktigr goriilmektedir. Dolayisiyla da gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farklilagmanin meydana geldigi
anlagilmaktadir. Meydana gelen anlamli farkliligin deney grubu lehine olmasi ¢oklu yazma etkinliklerinin
ortaokul 6grencilerinin enerji okuryazarligi duyussal boyutuna yonelik olumlu etkisi oldugunun kanitidir.

Benzer sekilde uygulanan 6lg¢ekte yer alan davranigsal boyuttan ulagilan verilerin analizi bagimsiz t-testi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Analiz dogrultusunda gruplarm davranmigsal boyuttaki 6n test puanlari
karsilagtirildiginda (0,107), p>.05 ¢ikmasi nedeniyle gruplar arasi anlamli bir fark olmamasi deney ve
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kontrol grubundaki 6grencilerin davramigsal diizeyde esit olduguna isaret etmektedir. Gruplarin son-test
puanlarinin t-testi analizinden elde edilen veriler dogrultusunda anlamlilik diizeyinin (.030) degerinde
oldugu ve p<.05 ¢iktig1 goriilmektedir. Dolayisiyla da gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin
meydana geldigi anlagilmaktadir. Meydana gelen anlamli farkliligin deney grubu lehine olmasi goklu
yazma etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin enerji okuryazarligi davranigsal boyutu tizerinde pozitif bir
etkisi oldugu anlasilmaktadir.

Deney grubunun kontrol grubuna gore duyussal boyutta ve davranigsal boyutta gelisim gosterdigi goriiliir.
Uygulama bittikten sonra c¢oklu yazma etkinleriyle Ogretimin yapildigi deney grubunun enerji
okuryazarliginin duyussal ve davranigsal puan ortalamalarinda ciddi bir artis meydana gelirken kontrol
grubu Ogrencilerinin puan ortalamalarinda gozle goriiliir bir degisme meydana gelmemistir. Son test
sonuc¢larindan anlagilacagi lizere Ogrencilerin enerji okuryazarhiginda duyussal boyutu ve davranmigsal
boyutu gelisimi lizerinde ¢oklu yazma etkinliklerinin daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uygulanan 0Olgekte yer alan biligsel boyuttaki akademik basari testinden elde edilmis olan verilerin
analizinde bagimsiz t-testi uygulanmistir. Veriler dogrultusunda gruplarin  On-test puanlar
karsilastirildiginda gruplar arasi arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Anlamli bir farkin
goriilmemesi gruplarin esit olduguna isaret etmektedir. Ayni sekilde gruplarin sontest ortalama puanlar1 ve
t-testi analizi sonuglar1 karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli bir farklilagsmanin deney grubunun
lehinde oldugu goriilmektedir. Deney grubunun lehine anlamli bir sonug elde edilmesi ¢oklu yazma
etkinlikleri kullanilarak yapilan 6gretimin geleneksel yonteme gore 6grenmede hem de basarida ¢ok daha
olumlu sonuglar verdigini gostermektedir. Arastirmamiza benzer nitelikte olan astronomi G&gretiminde
coklu yazma etkinliklerinin kullanimina yonelik gerceklestirilmis ¢alismada ¢oklu yazma etkinliklerinin
geleneksel 6grenme metoduna gore 6grenci basarisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmasi ¢alismamizla
ortiismektedir (Akcay & Baltaci, 2017). Geleneksel 6gretim yontemleriyle yapilan ders anlatiminin teorik
seviyede olmasi ve derste verilen bilgilerle sinirli kalmasi nedeniyle etkin bir 6grenme ger¢eklesmezken
(Yaman, 2003); buna karsin ¢oklu yazma etkilnleriyle yapilan ders anlatiminin not alma iglemiyle sinirh
kalmamast ve Ogrencilere aktivitelerle Ogrenme ortami sunmasi etkin bir 6grenme gergeklesmesini
saglamaktadir (Mason ve Boscolo, 2000). Gergeklestirilen bagka bir arastirmada enerji konusun geleneksel
yaklagimlar ile dgretiminin verimli olmayacagina isaret etmektedir (Papadouris, Constantinou ve Kyratsi,
2008).

Caligmamizin sonuglar1 literatiirde bu konuda gerceklestirilmis bir¢cok arastirmanin Fen &gretiminde
kullanilan ¢agdas Ogretim yaklagimlarinin geleneksel yaklagimlara gore daha etkili olmasi sonuglariyla
ortismektedir (Akkus, Giinel ve Hand, 2007; Akyol ve Dikici, 2009).

Giinel vd., (2009) tarafindan yapilan c¢aligmada, mektup yazma etkinligini gerceklestiren grup
Ogrencileriyle yapilan goriismelerde, O0grenciler bu yazma tiiriiniin 6grenmeyi, kaliciligi ve bilgilerin
pekistirilmesini artirdigini ifade etmis olmast ve ayni zamanda Giinel, Omar ve Hand (2003) tarafindan
gergeklestirilen diger bir arastirmada c¢oklu yazma etkinlikleriyle yapilan dgretimin 6grencilerin basari
oranini artirmig olmasi bulgularimizi destekler niteliktedir

Arastirmada bilissel, duyussal ve bilissel alanlarda ontest verilerinden elde edilen sonuglar dogrultusunda
ortaokul 6grencilerinin enerji okuryazarlig1 diizeylerinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu baglamda bagka
bir arasgtirmada enerji okuryazarligina yonelik davranig, tutum ve bilgileri 6lgmek i¢in hazirlanmig olan
anket verileri incelendiginde davranig, tutum ve bilgi yoniinden &grencilerin yeterli olmadiklarinin
sonucuna ulasilmasi ¢aligmamizin bulgularini desteklemektedir (Fah&Hoon , 2012 ).

Literatiir incelendiginde gerceklestirmis oldugumuz calismaya bire bir benzer daha Once yapilmis bir
aragtirmaya rastlanmamigtir. Ancak ¢alismamiza en yakin diizeyde goriilebilecek ¢alisma, Giiven, Yakar ve
Siiliin (2019) aracihiiyla gergeklestirilmis olan Enerji Okuryazarhigi Olgeginin Tiirkgeye Uyarlanmasina
yonelik yapilmis olan 6lgek gelistirme ¢aligsmasidir. Arastirmamizda kullanmis oldugumuz 6lgegin Tiirkge
uyarlama g¢alismasi olmasi sebebiyle ¢alisma bulgularimizi desteklemektedir. Diger bir yandan Gociik ve
Sahin (2016) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada probleme dayali 6grenme metodunun besinci sinif
Ogrencilerinin enerji okuryazarliklar1 {izerine etkisi incelenmistir. Her ne kadar her iki ¢alismada enerji
okuryazarligini incelemis olsa da ¢alismamiz kullanmis oldugumuz &gretim teknigi ve amact farkli olmasi
sebebiyle ayrismaktadir. Buna ek olarak o6l¢egin giincel olmasi ve duyussal, davranigsal, bilissel tim
alanlara hitap etmesi ve Olgegin ¢oklu yazma etkinliklerinin test edilmesinde kullanilmamas1 da
calismamizi diger arastirmalardan ayristirmaktadir. Enerji konusunda bagska bir arastirma ise Yildiz (2011)
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tarafindan hem Ogretmen hem de Ogrenciler ilizerinde siirdiirebilir ¢evre ile ilgili kavramsal tutum
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.

Enerji okuryazarligi hem o6grenciler hem de toplum agisindan biiyiik 6nem tasir (DeWaters and Powers,
2007). Bu sebepten enerji okuryazari bireyler yetistirilirken hem biligsel hem duyussal becerileri
gelistirmeli, elde ettikleri bilgileri uygulayabilecekleri, bu konudaki davramislarin1 gosterebilecekleri uygun
ortamlar olusturulmalidir. Enerji kavraminin, bir bilgi yigmindan ibaret olmadigini ve ¢evre - toplum
iligkisini agiklayan bir biitiin oldugu 6grencilere 6gretilmelidir.

Sonug olarak, ilgili alan yazinda incelendiginde ¢oklu yazma etkinliklerinin 6grenci tutumu, davranisi ve
akademik basaris1 {izerinde olumlu etkileri olduguna isaret etmektedir. Bu nedenle ¢oklu yazma metodunun
Ogretmen ve Ogrenci etkilesiminin saglanmasi amaciyla etkin ve dogru bir sekilde uygulanmasi
gerekmektedir. 21.yiizy1ilin en mithim konularindan birisi haline gelen enerjinin fen 6gretimi miifredatinda
gereken Onemin verilmesi ve okullarda Ogrencilere etkin bir enerji bilinci olusturulmasi gerekir. Bu
baglamda c¢esitli egitim programlari ve konferanslar gibi faaliyetlerle geng nesli yetistiren 6gretmenlerin,
bu konuyla ilgili bilgi eksiklikleri giderilmeli ve dogru bilgilenmeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin enerji konusunda bilinglendirilmesinde toplum, cevre ve gelecek acisindan Onemi
diigiiniildiginde bu tiir ¢alismalara literatiirde yer verilmesi gerekliligi yadsinamaz. Bu bakimdan
gergeklestirilen ¢alismanin, konu hakkinda ¢alisacak arastirmacilara kilavuzluk edecek ve literatiire faydal
olacak bir arastirma oldugu sOylenebilir. Ayrica gergeklestirmis oldugumuz arastirma sonucunda elde
edilen veriler cercevesinde Ogretmenlerin enerji konusunda Ogrencileri daha etkin bir bicimde
yonlendirebilecekleri diistintilmektedir.

5.ONERILER

Gergeklestirilen arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda ¢oklu yazma etkinliklerinin, 6grencilerin
akademik basarilart iizerinde olumlu etkiler olusturdugu goriilmektedir. Dolayisiyla fen ogretimi
gergeklestirilirken ¢oklu yazma etkinliklerinin kullanilmast 6grencilerin  fen bilimleri dersindeki
basarilarinin artmasini saglayacaktir. Bu nedenle ¢oklu yazma etkinlikleri, egitici tarafindan etkin ve dogru
bir bicimde uygulanmalidir. Bu cercevede coklu yazma etkinliklerinin daha iyi kullanilmasi igin
ogretmenlere hizmet i¢i egitim kursu verilebilir veya 6gretmenlerin kullanma konusundaki eksiklikleri
giderilebilir. Ek olarak ders kitaplarinda konuya yoénelik ¢oklu yazma etkinlikleri 6rnekleri verilmeli ve
ihtiyag duyulan agiklamalar yapilmalidir. Ogretim programlari goklu yazma yaklasimma uygun olarak
diizenlenmelidir. Diger bir yandan ¢alisma sonucunda dgrencilerin enerji konusunda yetersiz bilgiye sahip
olmalar1 bu konuya beklenen 6nemin verilmedigine isaret etmektedir. Bu durum 6gretmenlerin enerjinin
dogru ve etkin kullanimi hususunda &grencileri bilgilendirmesi ve Ogrencilere tasarruf bilincini
kazandirmasi gerekliligini dogurur. Bu kapsamda enerji verimliligi ve bilingsiz enerji tiikketimi konusunda
her birey bilinglendirilmelidir ve bu konuda farkindalik olusturacak toplumsal ¢aligmalar desteklenmelidir.
Ayrica sosyal medya ve TV araciligiyla konunun dneminin anlatilmasi, enerji okuryazari bireylerin giderek
sayisinin attirmasini saglayacaktir.
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