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0oz

Tiirkler “alp” insan yetistirme anlayisindan baslayarak Islamiyet sonrasinda da Islam dininin 6gretilerinden faydalanmiglar, kendilerine has
bir egitim anlayig1 gelistirmisler ve egitim kurumlar1 meydana getirmislerdir. Bu c¢aligmanin amaci, Tirk kiiltiriinde geligen egitim
anlayislariyla farkli egitim anlayislarini din, ahlak ve degerler gergevesinde degerlendirmektir. Sanayi devrimi, pek ¢ok toplumsal yapiy1
etkiledigi gibi, egitim anlayislarin da etkilemistir. Yeni ortaya ¢ikan egitim anlayislarindaki bir takim aksakliklar ve dogan yeni ihtiyaglar
sonrasinda farkl1 egitim anlayislar1 da ortaya ¢ikmistir. Bu calisma kapsaminda Ingiltere’deki bazi okullar ziyaret edilmistir. Ziyaretler 2016
yilinda yapilmisgtir. Ziyaretler ve incelemeler, Human Scale Education, Uluslararast Bakalorya (IB) ve Montessori okullarina
gerceklesmistir. Bu ¢aligmanin sonuglarina gore, inceleme yapilan okullarda egitime biitiinciil olarak yaklasildigi, 6grencilerin her yonden
biitlinciil olarak gelisiminin desteklendigi goriilmiistiir. Okullarda din ve ahlak egitimi kapsaminda 6grencilerin olumlu davranislar
kazanmalaria 6nem verildigi goriilmiistiir. Din derslerinde farkli kiiltiir ve inanglar1 tanimak ve onlara saygi konusunda iizerinde duruldugu
ve Ogrencilere kendi bilgilerini gelistirmeleri i¢in uygun ortamlar olusturuldugu goriilmiistiir. Tiirk kiiltiiriindeki egitim anlayisinda da
bireyin sadece bilgi edinmesi degil, ayn1 zamanda “iyi bir insan olmas1” da hedeflenmekteydi. Bu kapsamda Tiirk kiiltiirindeki egitim
anlayislariyla incelenen okullardaki egitim anlayislarinin pek ¢ok yonlerden benzestigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Egitim yaklasimlari, din ve ahlak, Montessori, Uluslararasi Bakalorya, Insan Odakli Egitim.

ABSTRACT

Starting by creating “alp” human type, Turks created a special way of educationional understanding and education institutions for
themselves by using Islamic teachings. The aim of this study is to evaluate different changing and developing educational understandings
in Turkish culture in the frame of religion and ethics. As Industrial Revolution affected educational understanding as so many social
structures too. Also some flaws in newly-born educational approaches and new needs created different educational approaches. In content
of this study, some schools in England have been visited. These visits held in 2016 and that had been done to Human Scale Education,
International Baccalaureate and Montessori schools. According to results of this study, in inspected schools, it’s seen that integrated
approach has been used and students’ integrated development has been supported from all aspects. In religious and moral values education
lessons content, it’s cared for students to gain positive behaviours. It’s seen that in religious lessons, knowing different cultures and religious
has been pointed out and suitable environments had been created for students to form their own knowledge and truth. In education approach
of Turkish culture it’s not only individual’s learning / obtaining out of the knowledge, but also these individuals’ “being a good / useful
person to society” were aimed. In this extent, there are so many resembling points between education approach in Turkish culture and
inspected schools’ education approaches.

Keywords: Educational approaches, religion and ethics, Montessori, International Baccalaureate, Human Scale Education.

* Bu makale, “Tiirk Kiiltiiriindeki Egitim Anlayislariyla Farkli Egitim Anlayislarinda Din ve Ahlak Egitiminin Kargilastirilmasr” konulu ve KUAP(D)-
2015/66 no’lu BAP Kiigiik Olgekli Uygulamali Arastirma Projesi kapsaminda hazirlanmstir.
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1. GIRIS
Insanlar tarih boyunca dogasi geregi bir seye inanma, onun gereklerini dgrenme ihtiyaci duymus ve
kendilerinden sonraki kugaklara aktarmak istemislerdir. Boylece din egitimi ortaya c¢ikmistir. (Yilmaz ve
Kilavuz, 2009). Diinyadaki uygulamalara bakildiginda bazi okullarda din ve ahlak hakkinda genel bilgi veren
dersler var iken; bazi okullarda ise belli bir dinin veya inang sisteminin uygulamalar1 hakkinda bilgi veren
dersler bulunmaktadir. Bir kisim okullarda ise sosyal bilgiler dersi basta olmak tizere, diger derslerin igeriginde

de din ve ahlak konularina yer verilmektedir. Yine bazi okullarda da ders disi etkinlikler igerisinde din
adamlarinin veya din egitimi 6gretmenlerin katilimiyla c¢esitli etkinlikler de diizenlenmektedir.

Ahlak ve degerler konusu, insanin yeryliziindeki varligina eslik eden bir olgudur. Degerler, toplumlar ve
kiiltiirleri birbirinden ayiran bir unsur olmasinin yaninda, ayni zamanda bir toplumun kendi biinyesinde birlik
ve biitiinliigii saglayan isleve de sahiptir. insanlarm hem bireysel, hem toplumsal yasaminda ahlak ve degerler
onemli bir fonksiyona sahiptir. Ahlak ve degerler, insanlik diisiince tarihinin ilk donemlerinden itibaren ilgi
gormiis, konuyla ilgili pek c¢ok fikirler ileri siiriilmiis, eserler ortaya konmustur. Ahlakin kékeniyle ilgili pek
cok bilim dalinda ayr1 ayr1 ¢aligsmalar yiiriitiilmiistiir. (Giindiiz, 2010).

2. AMAC

Din, ahlak ve degerler, toplumlarin varliklarmi ve kimliklerini korumalarinda ve siirdiirmelerinde en 6nemli
faktorlerdir. Bu kiiltiirel unsurlarin nesilden nesile aktarilmasi, egitim faaliyetlerinin 6énemli islevlerinden
birisidir. Dolayisiyla egitim sistemlerinde din, ahlak ve degerlerin yetismekte olan nesillere kazandirilmasi
onemli bir yer tutar. Zira din ve ahlakin da i¢inde yer aldig1 degerler, insan1 insanilestiren, insana deger katan,
insan1 ylicelten ve toplumu bir arada tutan bir isleve sahiptir. Bu yiizden degerler, biitiin toplumlarin 6nem
verdigi, egitim programlarinda ihmal edilmeyen bir konudur. Degerler ve deger egitimi konusunda
toplumumuz, yiizyillara, hatta bin yillara uzanan tarihi derinliklerden gelen ve ayrica baglandigi Islam dini
vasitasiyla kazandigi bir birikime sahiptir. Tirk egitim ve kiiltlir tarihi, bu iki boyutuyla anlam ve biitiinliik
kazanmustir. Dolayistyla egitim ve kiiltiir hazinemiz, hem tarihi derinliklerden gelen, hem de islamiyet’in
kaynaklarindan ortaya ¢ikan degerleri ve tecriibeyi igerisinde barindirmaktadir. Ancak diger toplumlarda ve
farkli anlayiglardaki egitim uygulamalarimi bilmek, kendimizin nerede ve nasil bir durumda oldugumuzu
belirleme acisindan 6nem tasimaktadir. Bu calismanin amaci, kiiltiirlimiizde var olan degerler ve egitim
anlayisi ile farkli/alternatif egitim anlayislarindaki degerler ve egitim yaklasimlar1 arasinda bir karsilagtirma
imkan1 sunmaktir.

3.YONTEM VE SINIRLILIK

Bu arastirmada sosyal olay ve olgularin, oldugu gibi, degistirilmeden ortaya konmasini ifade eden
tasvir/tarama metodu (Arslantiirk, 2016: 101) kullanilmistir. Bu yolla, mevcut durum, sartlar ve ozellikler
oldugu gibi ortaya konulmaya galisiimistir. Oncelikle konuyla ilgili literatiir taramas1 yapilmustir. Ayrica farkli
egitim yaklasimlarini uygulayan okullarda gozlem ve goriismeler yapmak amaciyla, Ingiltere’deki bazi egitim
kurumlariyla e-posta yoluyla irtibat kurulmustur. Cografi yakinlik dolayisiyla Londra, Essex ve Brighton &
Hove’da bulunan okullar tercih edilmistir. Gozlem, temelde, verilerin bir bagkasinin rapor etmesi vb. yollarla
degil; dogrudan elde edilmesine doniiktiir. (Karasar, 2009: 157). S6z konusu okullara inceleme ziyaretleri, 29
Haziran — 7 Temmuz 2016 tarihleri arasinda projemizde yer alan ekip tarafindan gerceklestirilmistir. Ziyaret
kapsaminda {i¢ ayr1 okul yer almistir. Bunlar, Londra’nin Croydon bolgesinde yer alan Stanley Park Lisesi,
Essex bolgesinde bulunan Brentwood Okulu ve Brighton & Hove sehrinde faaliyet yliriiten Montessori
Okulu’dur. Ziyaret sirasinda yapilan gozlem ve goriismelerle bazi bilgiler alinmis ve tespitlerde
bulunulmustur. Okul ziyaretleri esnasinda iki gézlemci tarafindan eszamanli olarak veriler kaydedilmis, iki
gdzlemci ise ziyaret sonrasi yapilan kayitlarin birlestirilmesi esnasinda katki saglamislardir. Okuldaki isleyis,
fiziki ortam, personelin yaklagimi, 6grencilerin ders ici ve disindaki davranislar1 gézlemlenmistir. Kurum
yetkililerince okuldaki isleyis ve programlar hakkinda kisa brifingler verilmis ve ayn1 zamanda onlara sozlii
olarak okulun egitim yaklasimi ve okuldaki din ve degerler egitimi konusunda, hem dersler, hem de ders disi
uygulamalar sorulmustur.

Calismamiz kapsamindaki okullar, Ingiltere’de alternatif egitim yaklasimlarimi uygulayan okullardir ve
arastirmamiz bu okullarla sinirhidir.
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4. TURK KULTURUNDE VE ALTERNATIF EGITiM ANLAYISLARINDA DiN, AHLAK
DEGERLER EGITiMi

Tiirklerde bilge ve erdem kutsal sayilmis ve bilge olmanin gerekliligi vurgulanmustir (Unalan ve Oztiirk, 2008).
Tiirklerde aile ve obanin bilge kisisi (Dede Korkut) telkinleriyle islere baslanmus, ad verilmis, karar alinmistir.
Bu bilgiden hareketle, birebir egitim olgusunun énemli oldugu anlagilmaktadir (Ozmenli, 2012). Aile
kurumuna ¢ok 6nem verilmistir. Ailede degerler yasanarak ¢ocuklara rol model olunur, yasam becerileri,
cocuklara kiiciik yastan itibaren ogretilirdi (Aksoy, 2011). Tiirk devletlerinde gelecekte devleti yonetmesi
ihtimali olan sehzadeler igin 6zel bir egitim 6gretim yontemi uygulanirdi. Devleti yonetmesi muhtemel
sehzadeye teorik bilgiler verilmesi, ardindan uygulamali egitim almasi amaciyla bir yere vali olarak atanirdi.
Teori ve uygulamay1 birlestirerek sehzade, gen¢ yasinda devleti yonetecek bilgi ve egitime sahip olurdu.
(Unalan ve Oztiirk, 2008).

Dinlerin insanligin egitimine ve gelisimine énemli katkis1 olmustur. ilahi dinler temel prensiplerini ve
Ogretilerini yazili kaynaklardan yani kutsal kitaplardan almiglar, insanliga yeni bir bakis acis1 sunmuslardir

Tiirkler de Islamiyet’i kabul sonras1 egitim 6gretime énem vermeye devam etmislerdir. Onemli diisiiniirler
yetistirmis ve pek cok miiessese kurmustur. (Ozmenli, 2012). Islam’in ilk yillarindan itibaren dinin inang,
ibadet, ahlak ve muamelatla ilgili ilke, prensip ve diisturlari dgretim konusu yapilmustir. Islam’da sorumlugun
ferdiligi, “emr-i bil ma’ruf, nehy-i anil miinker” (iyiligi emredip, kotiiliikten alikoyma) in herkesin
sorumlulugu oldugu inanci, ferdi fedakarliga dayali hizmet anlayisini olusturmus ve yayginlagtirmistir
(Buyrukeu, 2006). Bu diisiince ile toplumdaki her bir birey toplumun ve diger bireylerin gelismesi igin katki
saglamstir.

Egitim, siirekli degisen ve gelisen bir 6zellige sahiptir. Egitim kurumlarinin temel gorevi bireyi hayata
hazirlamak, geng ve yetiskinlere kaliteli bir egitim sunabilmektir. Egitim kurumlarinin bu gérevi en iyi sekilde
gergeklestirebilmesi igin, yapacaklari isi son derece titizlikle planlamalar1 gerekmektedir. Bu planlamanin,
toplumun Kkiiltiiriine, karakterine, yetisen neslin gelisim diizeylerine, bireyin ilgi ve ihtiyaclarina gore
sekillenmesi gerekmektedir (Cakmak, 2013). Bu, ayn1 zamanda egitimin bireysellesmesi ve birey merkezli
hale gelmesi anlamina gelmektedir.

Egitim kurumlari, ge¢miste yasayan bireylerin edindigi tecriibelerin, bilgi birikimlerinin, iyi degerlerin,
becerilerinin diger kusaklara aktarildig1 yerlerdir. Modern toplumda egitim devletlerin asli gérevlerinden biri
olarak goriilmektedir. Devletler de, bu gorevler ¢ergevesinde kurumlar meydana getirmis ve bu kurumlarda
iyi insan, iyi vatandas ve kaliteli is giicii yetistirmek hedeflenmistir. Okullar toplumsal ve bireysel olmak iizere
iki farkli gorev ustlenmistir (Saritung, 2016).

Mevcut ana akim egitim sistemlerine bir takim tenkitler yoneltilmektedir. Bir taraftan okul ve egitim, toplumda
cok One ¢ikarilirken; bir taraftan da toplumun beklentilerine cevap vermedigi, bireyin ilgi, ihtiya¢ ve
yeteneklerini yeterince dikkate almadigi icin siirekli elestirilmektedir. Giiniimiiz egitim anlayisinda,
karsilasilan problemlere ¢oziim iiretebilen bireyler yetistirmenin baskin oldugu anlasilmaktadir. Bu yaklagim,
egitim sistemi yapilandirilirken, bireylerin dgrenme ortamlarinda, problemlerle karsi karsiya gelmeleri
halinde, ortaya ¢ikan sorunlara ¢6ziim bulma yeteneklerinin gelistirilmesini 6ne ¢ikarma cabalarindan biri
olarak goéziikmektedir (Keskin Kargin ve Ozkan, 2016). Ancak okullarm ogrencileri hayata yeterince
hazirlamadig diisiiniilmektedir. Verilen bilgiler de belli bir zaman sonra unutulmaktadir.

Okullarin 6grencilerin kigisel farkliliklarimi goz oniine almamasi sebebiyle, pek ¢ok 6grenci basarisiz kabul
edilmekte ve egitim hayati sona ermektedir. Alternatif egitim uygulamalarinda oldugu gibi, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan egitim ortamlari olusturuldugunda daha fazla Ggrenci egitim sistemi igerisinde
kendisine yer bulabilir.

Bugiin pek ¢ok kimse basarisizlik sebebiyle egitim sistemi disina ¢ikmaktadir. Oysa bireysel farkliliklar
dikkate alan alternatif egitim imkanlar1 oldugu takdirde, 6grenme hizina ve istegine gore dgrenci egitimini
tamamlayabilir.

Giinlimiizde diinyanin her yerinde egitimle ve okulla ilgili arayislar, farkli okul modellerini giindeme
getirmistir. Farkli tiirde pek ¢cok okul modelleri olusmustur. Dileyen diledigi okul modelini segebilmektedir.
Boylece kisilik 6zelliklerine uygun bir egitim alma firsat1 bulan 6grenci, daha saglikli ve isabetli bir davranig
egitimine sahip olma imkanin1 elde edebilir (Erakkus, 2013).

Alternatif okul, kendine 6zgii egitim anlayis1 ve felsefesi olan, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyini ve
ihtiyaglarin1 merkeze alan okul modelleri igin kullanilan bir kavramdir. Montessori, Waldorf, Reggio Emilia,
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Ev Okulu, Uluslararas1 Bakalorya bu okullara 6rnek verilebilir. Kandemir, alternatif okullarin ortak
Ozelliklerini soyle belirtmistir: Alternatif okullarin felsefi temelleri vardir. Bir modelin tiim topluma uygun
oldugu zihniyeti yerine, her alternatif kendi egitim ve dgretim metotlarin1 ve yaklasimlarinit meydana getirip
stirdiirebilir. Bu tip okullarda gesitlilik vardir. Bireysel egitime dnem verilir. Her 6grenci igin egitim siireci
degistirilebilir. Ogretmen-6grenci iliskileri ana akim okullarindan farkli olabilir. Okullarda paylasarak karar
verilir (Kandemir, 2014).

Farkli egitim yaklasimlarini uygulayan okullar, din ve ahlak dersi olsun ya da olmasin, okulda olumlu
davraniglarin  kazanilmasina onem vermektedirler. Farkli okul yaklagimlarinda kisiye biitiin olarak
bakilmaktadir. Cesitli {ilkelerdeki okullarda uygulanan alternatif egitim modellerinden birisi Montessori
yaklagimidir. Bu yaklagima gore ¢ocugun saglikli bir gelisim gdstermesi i¢in uygun bir ortam olusturulmali,
cocuklarmn aragtirmasi ve 0grenmesi desteklenmelidir. Cocuklara egitim siirecinde deneme, gozlem yapma,
arastirarak kesfetme hata yapma ve hatalarini diizeltmeleri icin firsatlar sunulmalidir.

Cocuklara 6grenme firsatlar1 verilip secenekler sunuldugunda, kendilerine uygun tercihler yapabilirler ve
yaptiklarinin  sorumlulugunu alip bagimsiz bir sekilde hareket ettiklerinde olumlu bir benlik algist
gelistirebilirler (Kartal, 2011: 113) Montessori okullarinda egitim siireglerinde ¢ocugun kendi egitimini
yonlendirmesi beklenmektedir. Montessori egitiminde giinliikk yasam becerileri programda yer alir. Yapilan
aragtirmalar, ¢cocugun giindelik hayatinda karsilasabilecegi durumlar igerir. Etrafindaki canli ve cansiz
varliklarla olan etkilesimini de kapsar (Cakiroglu, 2009: 182).

Cocugun gelisiminde ¢evrenin, yasadig1 ortamin, kullandig1 materyallerin ¢ok biiyiik 6nemi vardir. Bu nedenle
Montessori’de ortama ayri bir dnem verilmektedir. Montessori yaklagimina gore, ¢ocuk, kendisine uygun
ortamlarda ve uygun materyallerle ¢alismalarini yapmalidir. Okullarda mobilyalar ve 6gretim malzemeleri
¢ocugun boyuna uygun olmalidir. Ogretim malzemeleri ve etkinlikler, cocugun giinliik hayatin1 kolaylastirici
ve duyu organlarini gelistirici nitelikte olmalidir (Topbas, 2013: 59). Montessori yaklagiminda egitim-0gretim
programi hazirlanirken ¢ocuga biitlinciil olarak yaklasilir. Ruhu, akli ve bedeni dikkate alinir. Giincel egitim,
yontemler, hedefler ve sosyal etkinlikler bakimindan olduk¢a zengindir. Ancak egitim hayatina giren birey,
toplum hayatindan da bir nevi kopmaktadir. Yaklasimin uygulandig: okullarda aile, toplumsal yagsam ve okulda
sunulan program biitiinlestirilmektedir (Aydin, 2010: 77).

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (IBO) 1968 yilinda kurulan bir diger alternatif egitim yaklasimidir.
PYP (ilk Yillar Programi), MYP (Orta Yillar Programi), Diploma, Career Related Programlarim gelistirmistir.
Bu sistemi uygulayan okullarda egitim-6gretim, kendine has felsefesi dogrultusunda yiiritiilir. Bu felsefenin
amaci, kiiltiirleraras1 anlayis ve saygi yoluyla barig dolu, daha giizel bir diinya meydana getirmeye yardimci
olacak, sorgulayan, bilgili ve duyarli gengler yetistirmektir (http://www.eyuboglu.com/tr/associations/ibo
/default.aspx (07.09.2016)

Hem Montessori, hem de Uluslararasi Bakalorya egitim yaklagiminin birey merkezli bir egitim 6zelligi tagidigi
gorlilmektedir.

Bu noktadan egitim tarihimize baktigimizda; Islamiyet &ncesi déneme ait olan metinlerde Tiirk egitim
sisteminin amacinin alp tipi birey yetistirmek oldugu anlagilmaktadur. Ilgili metinlerde bilgelik ve erdem kutsal
sayilmistir (Unalan ve Oztiirk, 2008). Alp, kahraman, yigit, cesur anlamlarina gelen bir s6zctiktiir.

Yusuf Has Hacib’in Kutadgu Bilig adl1 eserinde mutluluga bilgi ile ulasilabilecegi vurgulanmaktadir. Yine
Dede Korkut hem maddi, hem manevi anlamlardaki alperen tipinin temsilcilerindendir. ilk Islami
eserlerimizden olan Ahmet Yesevi’nin Divan-1 Hikmet’i ile Edip Ahmet Yiikneki’nin Atabetii’l Hakayik adli
eseri de bilgili, erdemli olmanin 6nemi ve gerekliligi izerinde durmustur.

Tiirklerin din olarak islam’1 kabul etmesinden sonra, bilim ve kiiltiir hayat1 gelismeye devam etmistir. Pek ¢ok
Tiirk kentleri birer kiiltiir merkezi haline gelmis, gesitli egitim kurumlari agilmistir. Medrese, kiittap, enderun
mektebi, sibyan mektebi gibi egitim kurumlar1 agilmistir. Bunlarin disinda cami ve mescitler, saraylar, Kitapei
diikkanlari,ulemanin evleri de yaygin egitim kurumu islevi gérmistiir. Esnaf ve sanatkdra yonelik ahilik
teskilati da mesleki egitim veren bir sistemdir (Sisman, 2002: 165-169). Tiirk kiiltiiriinden gelen degerler ve
Islam dininin 6gretileri birleserek bir egitim anlayis1 dogmustur.

Klasik dénem Islam cografyasinda egitim kurumlarinin dayandigi esaslar vardir. Bunlara ana hatlarryla
deginecek olursak; Islam dini baslangicindan itibaren bilgiye deger vermistir. Zira insan, bilgi sayesinde
yaraticisini daha iyi tanir. Islam dininin kutsal kitab1 olan Kuran-1 Kerim, evreni de okunacak bir kitap kabul
etmis, insanlart bu kitab1 okumaya tesvik etmistir.

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) | sssjournal.info@gmail.com
887



mailto:sssjournal.info@gmail.com
http://www.eyuboglu.com/tr/associations/ibo

Social Sciences Studies Journal (SSSJournal) pp:884-893

Islam dini, insam edindigi bilgi ile “insan-1 kamil” seviyesine ¢ikmay1 desteklemistir. islam, bilginin
kaydedilmesini ve hayata ge¢mesini, bireyde meleke olusturmasini istemektedir. Ilim tahsili tedrici olarak
gergeklesir. Bu tedricilik, daha ¢ok bireyin gelisimini ve dgrencinin bireysel 6zelliklerini dikkate alan bir
siirectir. ilimler, Islam Alimleri tarafindan amag ve arag olarak ikiye ayrilmustir. Biitiin ilimler icin n-sart,
giiclii bir dil melekesi, mantik ve yontem bilgisidir. Ogretilen bilgiler arasinda denge olmalidir. Fazla bilgi
yiiklendigi zaman asil amag olan ilimde derinlesme zorlasabilir. Egitimde baski1 ve siddetten uzak durulmalidir.
Siddet, insanlara hileyi ve aldatmay1 6gretir; zamanla aligkanlik ve karakter halini alir. Bilgi, dogrudan ders
alma yontemiyle ogrenilebildigi gibi, baskalarindan gorerek, taklit ederek de 6grenilebilir. Bu, bilgiyi daha
kalici kilar. Bilimsel gezi ve incelemeler, farkli bilim adamlar1 ve iistadlardan alinan egitimler, 6grencinin
potansiyelini harekete gecirir ve ilmi melekelerini arttirir. Biitiin bunlar, gerek Islamiyet 6ncesi, gerekse
Islamiyet sonras1 egitim anlayisinda toplumsal ve kiiltiirel degerlerin yetismekte olan nesle kazandirilmasinda
insan ve birey merkezli bir egitim yaklasiminin egemen oldugunu gdstermektedir. Islam medeniyetindeki
egitim-6gretim birikimi, gliniimiiz ihtiyaclar1 agisindan yeniden ele alinabilir.

5. BULGULAR

Egitim anlayislariyla ilgili farkli uygulamalari yerinde gérmek amaciyla ziyaret edilen egitim kurumlarindan
Londra Stanley Park Lisesi, ‘Human Scale’ yaklagimmi uygulamaktadir.2 Okul devlet okuludur. Okulda
etkilesim 6n plandadir. Okulun mimari yapisi, 6grencilerin etkilesimde bulunmasina imkan saglayacak bir
diizenleme ile inga edilmistir. Okul yoneticilerine gore, sadece akademik basari ve sinavlardan gegmek tam
olarak yeterli degildir. Toplumun, etkin ve 6zgiivenle iletisim kurabilen, kendi insiyatiflerini alabilen, elestirel
diistinebilen, baskalariyla isbirligi yapabilen ve yaratici insanlara ihtiyaci vardir. Onlar, sadece akademik
caligmaya odaklanmanin bu tiir 6grenciler yetistiremeyecegini; 6grencilerin etkin oldugu, mitkemmel insan1
yetistirecek bir miifredati olusturmak zorunda olduklarini belirtmislerdir. Okulda 6grencilere yasam becerileri
kazandirilmaktadir. Okul ortaminda uygun acik hava alanit ve bina i¢i gerekli alanlar olusturulmustur.
Ogrenciler, toplum hizmeti faaliyetlerinde bulunmaktadirlar. Ogrencilerin ahlaki gelisimine &nem
verilmektedir. Ortiik 6grenmeden yararlamlmaktadir. Ogrencilerin kisisel gelisimini saglamak icin ders saati
ayrilmistir. Okulda dinler hakkinda bilgi verilen din dersi programda yer almaktadir. Yaz kamplari
diizenlenerek 6grencilerin gelisimi hedeflenmektedir.

Ziyaret edilen egitim kurumlarindan Brentwood Okulu ise, Essex bolgesinde yer almaktadir. 500 yillik bir
gegmise sahip olan Brentwood Okulu, Uluslararas1 Bakalorya programi uygulamaktadir. Okul 6zel okuldur.
Uluslararas1 Bakalorya programinda derslerin icerikleri siralanmaz. Genel temalar ve dlciitler sunulur. IBO 1k
Yillar Programinda (PYP) Matematik, Sosyal Bilimler, Dil, Sanat, Bilim ve Teknoloji, kisisel, sosyal ve
fiziksel egitim; IBO Orta Yillar Programinda (MYP) Anadil, Sosyal Bilimler, Teknoloji, Matematik, Beden
Egitimi Fen Bilimleri ve Sanat, Yabanci Dil; IBO Diploma Programinda (DP) Anadil, Yabanci Dil, Insan ve
Toplum Bilimleri, Matematik, deneysel bilimler, Giizel Sanatlar ve Seg¢meli Dersler ders gruplari
belirlenmistir. Bu derslerin disiplinler iistii islenmesi, hayatla baglantili olmas1 amaglanir.

Brentwood Okulu’nda okul yoneticilerinin moderatérliigiinde genel toplantilar yapilmaktadir. Bu
uygulamadaki amag, 6grencinin hedef davramislari kazanmasidir. Buna uygun mekanlar okulda mevcuttur.
Ders igi ve ders dis1 etkinlikler, toplum hizmeti uygulamalari ile ortiik 6grenmeden yararlanilmaktadir. Okulun
slogan1 ‘Erdem, irfan ve Edeb’dir. Okulda dini ihtiyaclarin karsilanmas1 amaciyla ibadethane bulunmaktadir.
Ibadethanede din gorevlisiyle dgrenciler yas gruplarma gore bir araya gelmektedir. Okul Hiristiyan okulu
olmakla birlikte, farkli inanglara mensup personel ve 6grenciler bulunmaktadir. Okulda Religious Studies
(Dini Arastirmalar) dersleri mevcuttur. Bu derste 6grenciler tiim dinleri tanimaktadir. Farkliliklar zenginlik
olarak kabul edilmektedir. Okulun kiitliphanesinde ¢esitli inanglar ve kiiltiirlerle ilgili kitaplar bulunmaktadir.

Brentwood Okulu’nda Bilgi Kurami derslerinde din ve ahlak konulari tartisilmaktadir. Uluslararasi Bakalorya
Diploma Programinda, Bilgi Kurami (Theory Of Knowledge/TOK) dersinde bilginin cesitli bigimlerinin
kokeni, gecerligi ve giivenirligi incelenir. Ogrenci bu derste kisisel bir bakis agis1 gelistirmeyi 6grenir. Bilgi
Kurami dersi IBO Diploma Programi'na ozgii bir derstir (http://ibo.org/en/programmes/diploma-
programme/curriculum/ (06.09.2016)). IB yaklagiminda 6grenci, bilgiyi temellendirmelidir. Uluslararasi
Bakalorya programinda &grenci, bilgi kurami dersinde diger disiplinlerde edinmis olduklar bilgileri gercek

2 Human Scale Education (HSE) (insan Odakl1 Egitim), demokrasi, adalet ve saygiya dayals, kiigiik ¢apta dgrenici topluluklarma uygulanan yeni bir
egitim akimidir. HSE, ¢ocuklarin ve genglerin bir birey olarak kabul edildigi ve degerlendirildigi insan odakli egitim ortamini hazirlayan okullar ve
ebeveynlerde hemen basarili olmakta, ise yaramaktadir. HSE, insanlik degerlerinin ve iliskilerin dnceliginin sadece okullarimiz ile sinirli kalmamasina,
ayrica toplum hizmet sektorlerini de etkilemesi gerektigine inanmaktadir. (http://www.hse.org.uk/about hse.html (07.09.2016)).
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yasamla iliskilendirir. Ogrenci, edindigi bilgiyi temellendirir ve bu derste tartismalar yaparak dzgiin bilgiye
ulasir.

Egitim siirecindeki ¢ocuklar ve gengler, egitimin en onemli unsurlari ile okulun disinda muhatap olurlar.
Egitim, sadece smifta Ogrenilenlerle smirli degildir. Gelisim siireci igerisinde insanlar, kisinin
kendi.sorumlulugunu almayi, kardeslik-dostluk kavramlarini anlamlandirmayi, toplum hizmetini,
yardimseverligi, zihinsel ve fiziksel sagligin 6nemini kavramay1 ve ¢evreye duyarli olmay1 6grenirler. Egitim
stireci, gocuklarin ve genglerin tutumlarini ve ahlaki degerlerini de i¢ermelidir. Topluma hizmet ¢aligmalarinda
ogrenciler Onemli kazang elde ederler. (http://www.eyuboglu.com/tr/associations/ibo/ibDiploma
Programi_Cas.aspx (06.09.2016)).

Yaraticilik, Etkinlik, Hizmet: (Creativity, Action, Service/CAS): IBO felsefesinin temelinde, "bireyin bir
biitiin olarak egitimi" goriisii var oldugu i¢in, her diploma aday1 6grencinin, CAS c¢alismasinda yer almasi ve
iki y1l iginde yiiz elli saatini bu ¢alismaya ayirmas1 gerekmektedir. TOK, CAS ve EE (Extended Essay)?
alanlarinda gerekli ¢aligmanin yapilmamasi durumunda, 6grenci IBDP’den diploma almaya hak kazanamaz
(http://ibo.org/en/programmes/diploma-programme/curriculum/ (06.09.2016)). Uluslararasi Bakalorya Orta
Yillar (MYP) ve Diploma programinda (DP) o6grenciler toplum hizmeti ¢alismasi yapmaktadirlar. Toplum
hizmeti, 6grencileri duyarli, tiretken, yerel ve kiiresel topluma karsi gorev ve sorumluluklarinin bilincinde ve
bu dogrultuda hareket eden bireyler olarak yetistirmeyi amaglar. Toplum hizmeti yoluyla d6grencilerin kendini
tammas1 ve Ozgliven duygusu kazanmasi, yeteneklerini gelistirebilmesi, organizasyon becerilerini
Ogrenebilmesi, pratik beceriler kazanmasi, insanlik ve ¢evre sorunlar1 hakkinda bilinglenmesi, baskalariyla
birlikte calisma yetenegini gelistirmesi, olumlu bakis acis1 edinmesi, empati kurabilmesi arzu edilir (Arel
Okullar1 2013-2014 Toplum ve Hizmet Portfolyosu Danmisman Ogretmen Kitapcigi, 2013: 2-4). Boylece
Ogrenci, gercek hayatla i¢ ige, toplumsal hayatin i¢inde bizzat yer alarak, yaparak ve yasayarak, problemlerle
yiizleserek 6grenme yolunu izlemektedir.

Brentwood Okulu’nda 6grencilerin olumlu davranislar kazanmasi ve hayata hazirlanmasi igin sistematik
caligmalar yapilmaktadir. Okul binalarinda, bahgede, etkinlik alanlarinda yemekhanede her ortamda bu
calismalarin yansimasi gézlemlenmistir. Dinler, iman ve ibadetlerin yani sira bireyin kendisine, diger bireylere
ve cevreye karsi gorev ve sorumluluklar iizerinde durmaktadir. Dini 6gretiler ve toplumsal tecriibeler
sonucunda ahlak ilkeleri 6ne ¢ikmaktadir.

Kuran-1 Kerim’de “Biz insanoglunu gercekten san ve seref sahibi kildik.” (isra 17/70) ayeti insanin iistiin ve
degerli bir varlik olarak yaratildigim belirtmektedir. insan, akil sahibi, diisiinebilen irade sahibi, 6zgiir ve
sorumlu ve inanan bir varliktir. Insan, diisiinebilme yetisi sayesinde iyiyi kotiiden, faydaliy1 zararhdan ve
dogruyu yanlistan ayirir (Cubukeu, 2013: 66). Ahlak ilkelerinin belirlenmesi ve bilinmesi 6nemli bir adimdir,
ancak bu ilkelerin bilinmesi ve sosyal hayata gecirilmesi ahlak alaninda belki de daha 6nemli bir noktadir.
Ciunki ahlaki bilgiye sahip olan bireylerin sik sik ahlaki davraniglar1 yanlis isledikleri goriilmektedir.

Dogru ahlaki davranisin ne oldugu bilindigi halde, ahlaki yanlisi tercih eden insanlarin varligi da
gostermektedir ki, dogru olan seyin bilgisi, onu yerine getirmek i¢in gerekli olsa da yeter sebep degildir. (Kilig,
1992: 162). Vural, din ve ahlak egitiminde yalnizca bilgi vermenin yeterli olmadigini, diisiince becerisini
gelistirici sorularla tartigma ortaminin olusmasini 6nermektedir (Mural, 2004: 145).

Ziyaret edilen bir diger okul ise, Brighton & Hove Montessori Okulu’dur. Bu okul, anaokulu ve ilkokul
diizeyinde egitim veren, Montessori yaklasimini uygulayan 6zel bir okuldur. Brighton & Hove sehrinde yer
almaktadir. Montessori’nin gelistirdigi cocuk egitimi yaklasimi, cocugu ruhsal ve fiziksel agidan olumlu yonde
etkileyen; ¢ocugun duyu, hareket ve dil egitimine 6nem veren; sosyal, duygusal, bedensel yonden gelisimine
onemli katkilar1 ve faydalari olan bir yaklagimdir (Vuslat — Akyol Koksal, 2006). Brighton & Hove Montessori
Okulu’nda ¢ok zengin materyaller bulunmaktadir. Ogrencilerin bu materyalleri kullanarak hedef-kazanimlari
kendilerinin elde etmesi arzu edilmektedir. Ogrencilerin hayata hazirlanmasi igin etkinlikler yapilmaktadir.
Ogrencilerin olumlu davraniglar kazanmasina yonelik ortam hazirlanmaktadir. Ogretmenler, grencilere rol
model olmaktadir. Montessori yaklasimini uygulayan okul dncesi kurumlarda nezaket ve zarafet (grace and
courtesy) dersleri uygulanmaktadir. Montessori yaklagiminda g¢ocugu kendi gelisim siireci iginde
destekleyerek kendi karakter yaklasimini desteklenmesi hedeflenmektedir.(Durakoglu, 2011: 123). Montessori
siiflarinda dgrenciler kendi kiiltiirlerindeki gorgii kurallarini1 6grenirler (Polk Lillard, 2014: 63). Okul 6ncesi
Montessori kurumunda kiiltiir etkinlikleri altinda 6grencilerin mensup oldugu dinler ve diger dinlerle ilgili
etkinlikler yapilmaktadir. Diger egitim kademelerinde ise, okullara gére din ve degerlerle ilgili dersler

3 Ogrencilerin IBDP (Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi) programmndan mezun olabilmeleri igin bir konuda yapmalari gereken ve
Genisletilmis Deneme olarak ifade edebilecegimiz bir aragtirma projesidir.
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degismektedir. Okul miifredatinda dogrudan din ve ahlak dersleri yer almakta veya konular diger derslerin
igerisinde ele alinmaktadir. Ayrica miifredat disi faaliyet olarak din egitimi ve 6gretimi kapsaminda etkinlikler
olabilmektedir. Montessoriye gore, bedensel hareketler ile kisilik gelisimi arasinda iligki vardir. Bu yiizden
buna dikkat edilmelidir (Durakoglu, 2011: 45).4

Ziyaret edilen okullarda, egitimin 6grenci merkezli bir anlayisa dayandigi goriilmistiir. Egitimde 6grenciyi
biitiin olarak ele alan, 6grenme siire¢lerinde 6grenenin aktif oldugu bir anlayis hakimdir. Cocugun egitiminde
onun biligsel, duygusal, fiziksel/bedensel 6zellikleri, ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri, 6grenme ve gelisim diizeyi
dikkate alinmaktadir. Ayni zamanda ¢ocugun ruhsal gelisimi ve degerler diinyasi ihmal edilmemektedir ki din
ve ahlak konusu bu alanla ilgilidir.

Farkl1 okul anlayislarinda oldugu gibi, ahlak, karakter, moral degerler, erdem, din, etik egitimi, ne ad verilirse
verilsin, hedef kitleye olumlu katkida bulunmak i¢in onlara olumlu, yapici s6z ve tavirlarla yaklagilmalidir.
Yalmizca yapmamalar1 gerekenler sdylenerek, ¢ocuklar yasaklar altinda bunaltilmamalidir. {11 yasaklar
olacaksa, yapilmasi gerekenler veya yapilabilecekler konusunda segenekler/alternatifler gosterilmelidir.
Kiiltiir ve egitim tarihimizde énemli bir yeri olan, peygamberliginin yaninda ayn1 zamanda iyi bir miirebbi
olan Hz. Muhammed’le ilgili olarak anlatilan su olay nakledilir:

Bir giin Ensar’dan (Medineli miisliimanlardan) birisinin bahgesindeki hurma agaglarini taglayan Rafi b. Amr
adli bir cocugu, bahge sahibi yakalayarak Peygamber Efendimiz Hz. Muhammed’in huzuruna getirmisti. Hz.
Peygamber, Rafi’ye: “Yavrucugum nigin agaglari tagliyorsun?” diye sorunca, Rafi “A¢ idim Ya Rasulallah,
karnimi doyurmak i¢in tasladim!” cevabini verdi. Bunun iizerine Hz. Peygamber, “Yavrum, bir daha acikirsan,
agaclar taglama, altina diisenleri al, ye!” buyurdu. Sonra da Rafi’nin bagini oksayarak: “Allah’im, bu yavrunun
karnin1 doyur!..” diye O’na dua etti (Ibni Mace, Ticarat, bab: 67).

Bu hadiste anlatilan olayda, Hz. Peygamber, 6nemli bir pedagojik kurali ortaya koymus ve uygulamustir.
Olayin kahramani olan Rafi’ye bir yasak getirirken, onun kadar cazip bir alternatif de getirmistir. Yani hurma
agacini taslamayi yasaklarken, “altina diisenleri yemesini” sdyleyerek yasaklanan davranigin alternatifini
gostermistir. Cocuga yaptigi isin “haram”, “yasak” veya “gilinah” oldugunu telaffuz bile etmemistir. Ciinkii
Rafi, 0 zaman belki de helali, harami kavrayabilecek yasta bile degildi (Ocal, 1990: 86-87). Bu uygulamada

anneler, babalar ve biitiin egitimciler i¢in 6nemli bir ders vardir.

Ogretmenler, hedef davramislarda rol model olmalidir. Ana akim disindaki farkli okul yaklasimlari, egitim
esnasinda c¢ocuga biitlinciil yaklasilmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bazi arastirmalar, cocugun okulda
olumlu davramslar yaninda, smif arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden olumsuz davranislar edindiklerini
gostermektedir (Basal, 2012: 179). Ogrencilerin okulda uygun rol modellerle karsilasmasi ve olumlu
davranislari igsellestirebilecegi ortam 6nemlidir. Dinler de toplumlarda rol modeller yoluyla yayilmistir. Bizim
egitim tarihimizde 6nemli bir iz birakan Kur’an-1 Kerim, insanlarin terbiye edilmesi konusunda birgok yontem
kullanmigtir (Bu konuda genis bilgi i¢in bkz. Sanver, 2001). Kur’an’in insanlari terbiye etme yontemlerinden
birisi de ornek gosterme yoluyla egitim metodudur. Kur’an, bu metodu kullanmak iizere ¢ogu zaman
peygamberlerin 6rnek davraniglarini anlatir (Bu konuda bkz. Kalem, 68/4; Ahzab, 33/21; Al-i Imran, 3/159).
Bazen de Hazret-i Peygamber’in etrafinda bulunan ashab-1 kiram, Hazret-i Isa’nin etrafinda bulunan havariler,
Hazret-i ibrahim’in etrafindaki inanmis insanlarin hal ve davranislar1 6rnek sahsiyetler olarak gosterilir (Bkz.
Miimtehine, 60/5-6). Ogrencilerin okulda olumlu davranislar kazanmalar1 bakimindan okulda degerler egitimi
uygulamalar1 hem birey hem de toplum i¢in 6nemlidir.

Montessori, Uluslararasi Bakalorya, Human Scale yaklagimlarinda insanin yasadigi c¢evreye olan
sorumluluklar1 6gretim programi i¢inde yer almaktadir. Din bilimlerinin kavramlariyla baglantili Evren-Tanr1,
Insan-Evren iliskisi, Islam dininde yer alan “Yiyiniz, iciniz, ama israf etmeyiniz” (A’raf, 7/31). anlayisinda
vardir. “Gergek miisliiman, elinden dilinden miisliimanlarin emniyet ve esenlikte olup (zarar gérmedikleri)
kimsedir” (Tirmizi, iman: 12; Miislim, iman: 14; Buhari, Iman: 3; Nesai, iman: 8) ifadesi de bu kapsamda ele
alinabilir. Dolayisiyla egitimin, ahlakin, degerlerin, dinin hedefleri/kazandirmak istedikleri birbiriyle
ortiigsmektedir.

4 Bu konuda Islam peygamberi Hz. Muhammed de “Cocugu olan onunla cocuklagsin” (Heysemi, 1998: 9/181-182) sozleriyle cocuklarin oyununa
verdigi onemi gostermektedir. Hz. Muhammed, insanin saglikli ve ding olmasi igin giires, yiiziiciiliik, binicilik, okguluk gibi sporlarin yapilmasini
istemis ve ¢ocuklara 6gretilmesini de tavsiye etmistir. Kendisinin de esi Hz. Aise ile kosu yaptig1 hadis kaynaklarinda yer almaktadir (Bkz. Eba Dévud,
Cihad, 68).
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6. KARSILASTIRMA

Gerek Islamiyet dncesi, gerekse Islamiyet sonras1 Tiirk kiiltiiriinde ve egitim anlayisinda degerlerin ve deger
egitiminin 6nemli bir yeri vardir. Deger egitiminde insan odakli bir anlayis yer almakta ve bireyin ¢ok yonli
ozellikleri dikkate alinmaktadir. Bu baglamda insanin gelisimi, ilgi ve ihtiyaglari, yetenekleri ve cok yonlii
yapis1 onem kazanmaktadir. Arastirmamiz kapsamindaki okullarda Tiirk kiiltiir ve egitim anlayisiyla ortiisen
noktalar goriilmektedir. Eski Tiirk egitim sisteminde bilgiyi esas alan bilge, alp tipi insan yetistirme modeli ve
yaparak-yasayarak ogrenme ve Ogretme anlayist mevcuttur. Islam egitim anlayisinda bilginin hayata
gecirilmesi, davranisa yansimasi ve uygulama alanina konulmasi, egitim hedeflerinin gerceklesmesi agisindan
onemli bir konudur. Bu husus, ayn1 zamanda s6z-davranig uyumu ve model olma konusunda 6nemli bir
karakter ozelligini ifade etmektedir. Egitimde ve egitimcinin kisilik ve karakterinde istikrarli bir yapinin
gostergesi olarak Kur’an’da bu konu 6nemle vurgulanmaktadir (Bkz. Saf, 61/2-3). Hz. Muhammed’in yasa,
cinsiyete, kisinin alg1 diizeyine gore nasihatte bulunarak, is boliimii yaparak, en basta da kendi yasayisiyla
ornek olarak gostermesi, gliniimiizde genel kabul goren egitim ilke ve yaklasimlar1 arasinda yer almaktadir.
Bu durum, modern egitim anlayislariyla pek ¢ok agidan benzerlik gostermektedir.

Alternatif egitim anlayisinda her bir 6grenci degerlidir. Tiirk Kiiltiirlinlin sekillenmesinde 6nemli yeri olan
I[slam dininde de insan yaratilmiglarin en yiicesi olarak nitelendirilmistir. Sanayi toplumunun egitim
anlayiginda birey ihmal edilmistir. Herkesin aym1 hizda aymi sekilde 6grenmesi istenmis, sisteme ayak
uyduramayanlar egitim sistemi digina itilmistir. Alternatif egitimde 6grencilerin tercihlerine daha ¢ok énem
verilir. Ogrenciler kendi hizlarinda ilerler. Yarismadan cok isbirligi onemlidir. Tiirk Egitim tarihine
bakildiginda 6grenciler, istedigi zaman egitim sistemine girebilmekte ve kendi hizina gore ilerleyebilmektedir.

Alternatif egitimde 6gretmenin rolii 6grenciye rehberlik etmeli ve ayni1 zamanda 6gretmen 6grencisine rol
model olmalidir. Osmanli Devleti’nin kurulus yillarinda donemin bagkenti Bursa’da ilkokullarda gorev
yapacak Ogretmenler Bursa kadisinin teklifi, padisahin onayiyla belirlenmekteydi. Buradan 6gretmenlerin
niteliklerini inceleyecek kisi veya komisyonlar oldugu anlasilmaktadir. Atanacak 6gretmende bilgi disinda
salih olma, ilim sahibi, miittaki, yamusak huylu, terbiye edici niteliklere sahip, ahlakli, Allah rizasini gézeten,
icten davranigh, tamahkar olmayan, is disiplinine sahip olmasi aranan niteliklerdi. Ayrica iyiliklere egilimli,
kotiiliiklerden korunan, ¢ocuklari egitmede yetenekli, isini aksatmayan, iffetli ve dindar olmasi da tercih
sebeplerindendi (Hizli, 1999). Alternatif egitim yaklagimlarini uygulayan okullarda 6gretmenin yaninda
yardimci egitmen de bulunmaktadir. Bireysel ve grupla yapilan etkinliklerde yardimci egitmen 6grencilere
destek olmaktadir. Osmanli donemi mekteplerinde de 6grencilere dersi tekrar ettiren, 6grenme giicliigii ceken
Ogrencilere ve diger ogrencilere de ders calisirken yardimci olan gorevliler bulunmaktaydi. Mekteplerde
oldugu gibi mesleki egitimde de 6rnek olma ¢ok dnemliydi. Ailelerden baslayip kanaat 6nderlerine kadar 6rnek
olmaya ¢ok Onem verilirdi. Cocuklar ve gengler, olumlu davranislari, belli becerileri toplumda gérme ve
yasama imkanina sahipti.

Alternatif egitimde biitiinciil bir bakis agis1 mevcuttur. Okul, sadece bilgi aktarilan ya da kisileri belli bir kaliba
sokmaya calisilan bir yer degildir. Elbette her okulun kendine gére bir misyonu, kiiltiirii ve aktarmak istedigi
degerleri mevcuttur. Alternatif egitimin ana akim egitimden bu konudaki farki tek tiplestirmeden ve 6grencinin
kisilik 6zelliklerini dikkate alarak yapmasidir. Alternatif egitimde 6grencinin bilissel, duyussal ve psikomotor
gelisimi birlikte ele alinir. Glinliik yasam becerilerini edinmesi hedeflenir. Bir bilgiyi edinirken etkinlikler
esnasinda arkadasiyla paylasma, digerlerinin haklarina saygi gibi duyussal 6zellikler kazanmasi da arzu edilir.
Dersler esnasinda kendini ve diger varliklar1 tantyarak sorumluluklarini 6grenir. Tiirk diisiiniirlerine gore, birey
once kendini tanimali, insanin mahiyetini bilmeli, evreni ve yaraticisini tanimalidir. Kendini her yonden
gelistirmelidir. Dogruyu ve yanlist bilmek yetmez, dogruyu tercih edecek iradeye de sahip olmalidir.
Bildiklerini hayata ge¢irmelidir. Edindigi bilgi ve becerilerini kendine ve topluma faydali olacak sekilde
kullanmalidir. Alternatif egitimde oyun ve spor, hem bedensel gelisim, hem de kisilik gelisimi agisindan
cocuklar ve gengler i¢cin 6onemlidir. Okullarin daha kurulug asamasinda 6grencilerin saglikli gelisimine uygun
fiziki ve sosyal bir ortam imkéanlar 6l¢giisiinde olusturulmaya ¢alisilir. Tiirk kiiltiiriinde de bedensel gelisim ¢ok
onemlidir. Koylerde ve sehirlerde yapilan senliklerde, diigiinlerde bile bedensel etkinlikler, oyunlar ve sportif
miisabakalar tertip edilirdi. Klasik donem Osmanli’da Bursa’daki ilk mekteplerde Beden Egitimi dersi
bulunmaktaydi. Devlette bazi gorevler iistlenecek kisileri yetistiren Enderun mekteplerinde de diger derslerin
yaninda beden egitimine, ¢esitli sporlara yer verilirdi. Birlikte, toplu yasamanin gerektirdigi ahlaki 6zelliklerin
kazandirilmasima 6nem verilirdi. Hem giizel sanatlar, hem de el becerileri (zanaat) iizerinde durulurdu.
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7. SONUC

Gerek beseri sistemlerin, gerekse dinlerin lizerinde durdugu ilk konularin baginda insanin ve toplumun egitimi
konusu gelmektedir. Tiim diinyada egitim sistemleri konusunda yeni arayiglar mevcuttur. Bu da alternatif
egitim yaklasimlarinin ve bu yaklasimlarin uygulandigi okullarin yayginlagsmasina neden olmaktadir. Bu
durum, ana akim egitim anlayislarinin hedefleri karsilamakta ve arzu edilen insan modelini yetistirmekte
yeterli olmamasinin bir sonucudur.

Sanayi devrimi sonrasi, diinyada sistemin ihtiya¢ duydugu insani yetistirmek, belli bir kaliba sokmak amaciyla
fabrika tipi egitim anlayisina gecilmistir. Bu anlayisa karsin Montessori, Waldorf, Reggio Emilia, Ev Okulu,
Uluslararasi Bakalorya vb. alternatif egitim anlayislari ortaya atilmigtir. Tiirk kiiltiiriinde ve alternatif egitimde
insana Onem verilir ve insan1 insan yapan degerler egitim siirecinde ihmal edilmez. Alternatif egitimde her
ogrenci kendi hizinda ilerler ve tercihlerine énem verilir. Ogretmenin rolii rehberlik etmektir. Ogretmen ayni
zamanda rol model olmalidir. Tiirk kiiltiiriinde 6gretmenin 6grenciye rol model olacak donanima sahip olmasi
beklenir. Alternatif egitimde biitlinciil bir bakis agis1 mevcuttur. Tiirk kiiltiirlinde de ¢ocugun her yoniiyle
gelismesine 6nem verilir.

Glinlimiizde de egitim ile ilgili bir takim gelistirme cabalar1 goriilmektedir. En kokli anlayis degisikligi
2005‘te 6gretim programlarinda yapilmistir. Yine de bireysel farkliliklara daha ¢ok 6nem veren, rekabetci
degil igbirligine dayali, daha hayatin iginde bir egitim anlayigina ihtiya¢ duyulmaktadir. Alternatif egitimden
anlayislarindan ve Tiirk kiiltiirlinden giiniimiiz sartlarina gére bundan sonraki diizenlemelerde istifade
edilebilir.
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