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OZET

Bu aragtirma, miizik O6gretmeni adaylarinin mesleki egitimleri siirecinde, ¢algi derslerine, gilidiilenme diizeyleri ile
Ozyonetimli 6grenmeye hazir bulunugluklar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymayi1 amaglamigtir. Aragtirma verileri iki farkli
tiniversitede dgrenim goren miizik 6gretmeni aday1 toplam 246 6grenci ilizerinden elde edilmistir. Arastirma, genel tarama
modellerinden iligkisel tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari sunlardir;

Fisher ve Digerleri (2001) tarafindan gelistirilen Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi (Self-Directed Learning
Readiness Scale/SDLRS)’nin Sahin, E. ve Erden, M. (2009, 5.695) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis modeli ve Caligkan’ 1n,
T. (2008, 5.45) Bireysel Calg1 Egitimi Giidiilenme Olgegidir. Ayrica arastirmacilar tarafindan bu calisma icin demografik
form hazirlanmis ve uygulanmistir. Aragtirma verilerinin analizinde iki 6l¢ekten elde edilen puanlar arasindaki iligki Pearson
korelasyon analizi ile, 6grencilerin giinliik galg1 ¢alisma siirelerine gore 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi ve
bireysel galg1 egitim dersi giidiilenme 6l¢egi puanlarinin karsilagtirilmasi varyans analizi (ANOVA) ile yapilmigtir

Aragtirmanin sonucunda, Ogrencilerin bireysel calgi egitim dersi giidillenme 6lgegi genelinden aldiklari puanlar ile
Ozyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve dlgekte yer alan tiim alt boyutlardan aldiklari puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar oldugu saptanmistir (p<0,05). Bu korelasyonlar pozitif yonlii ve orta kuvvetli olup,
ogrencilerin bireysel calgi egitim dersi giidiilenme 6lgegi genelinden aldiklari puanlar arttikca 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve dlgekte yer alan 6zydnetim, dgrenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklari
puanlar da artmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Miizik 6gretmeni egitimi, Calgi egitimi, Motivasyon diizeyi, Ozyonetimli 5grenme

ABSTRACT

The aim of this study was to discover the relationship between the motivation levels and readiness of self-directed learning
of pre-service music teachers during their vocational education process, in the instrument lessons. The data of the research
was collected from a total of 246 music teacher candidates from two different universities. The research was conducted with
relational scanning model, one of the general scanning models.

In the study, the Turkish adopted (by Sahin, E. and Erden, M, 2009) version of Self-Directed Learning Readiness
Scale/SDLRS that was developed by Fisher and Others (2001) and the Individual Instrument Training Motivation Scale that
was developed by Caliskan (2008) were used as data collection tools. In addition; a demographic form was prepared by the
researchers for this study and it was also applied for the data collection process.

The data of the study were analyzed by percentage and frequency, Pearson correlation analysis, variance analysis
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(ANOVA).

According to the findings of the study, it was concluded that there were statistically significant correlations between the total
scores obtained from the Individual Instrument Training Motivation Scale and the total scores of Self-Directed Learning
Readiness Scale and the scores of all sub-dimensions of this scale (p<0.05). These correlations were moderate positive and it
was found out that as the students’ scores of the Individual Instrument Training Motivation Scale increased; their scores
from the general of the Self-Directed Learning Readiness Scale and the sub-dimensions of the scale (self-direction, learning
willingness, and self-control) has also increased.

The total scores of the first and fourth grade students obtained from self-directed learning readiness scale and the scores
obtained from the self-direction, eagerness to learn and self-control sub-dimensions were higher than those of the second
and third-grade students.

According to students' daily instrument practicing time, achieving self-direction, eagerness to learn and self-control in the in
the process of self-directed learning, is a situation that predicts their educational environments and vocational expectations.
In the self-directed learning process, it is expected that the motivation to instrument course and eagerness to learn of the pre-
service teachers will be at the desired level.

Key Words: Music Teacher Education, Instrument Education, Motivation Level, Self-Directed Learning.

1. GIRIS

Miizik 6gretmeni adaymin miizik yetenegi, miizik kuramsal bilgi diizeyi, ses egitimi ve ¢algi performans
becerisi, Ogretmenlik meslegine yatkinlhigi, ilgi ve sevgisi ile tiim bu bilesenlerin 6lgiilmesi, miizik
ogretmenligi mesleki egitimine baslamasi i¢in gerekli asgari kosullardir. Giris sinavinda basarili olan
Ogrenci programa kabul edilir. Miizik 6gretmenligi anabilim dallarina, Giizel Sanatlar Liselerinden gelen
ogrenciler, lise donemlerinde isitme, ses, teori ve galgi egitimi aldiklar1 i¢in lise ve 6ncesinde miizik egitimi
almayan 6grencilere gore programa daha rahat uyum saglayabilirler. Programa kabul edilen 6grencilerden,
mesleki miizik 6gretmenligi egitimleri siirecinde kendilerini miimkiin olan en st diizeyde gelistirmeleri
beklenir.

Ogrenmeye hazir olmak bu beklentilerin siirdiiriilebilmesinde énemli bir rol oynar. Miizik egitimi siirecinin
temel ilkelerinden biri de Ogrencilerin miizik egitiminde entelektiiel ve pratik bilesenlerinin olusum
birligini hazirlamaktir. Egitim siireci gerceklesirken d6grencilerden, egitim ve 6gretime planlandigr diizeyde
dahil olmalar1 ve bu egitimi almaya hazir olmalar1 beklenmektedir. S6z konusu miizik 6gretmenligi meslek
egitimi oldugunda, Ogrenenlerin artik miizigi 6grenmeye devam etmelerinin yaninda miizigi nasil
ogreteceklerini 6grenmeyi gergeklestirmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in egitim programinda ilgili dersler
mevcuttur. Ancak 6gretmen adaylarinin da bu dersleri 6grenmeye hazir olmalar1 gerekir. Bu seviyede
o0grenmeye hazir olmaktan ne anlagilmalidir?

Miizik egitiminde bireylerin sadece isitme, ritim ve miizikal bellege sahip olmalar yeterli degildir.
Ogrencilerin &grenimleri siirecinde gerekli bilgi birikimini elde etmeleri, gelecekte mesleki faaliyetleri
uygulama sirasinda, miiziksel beceri ve yeteneklerini uygun ve yeterli 6lgiide kullanmasi da dnemlidir.

Bir miizik 6gretmeni adayinin 6gretmeyi 6grenmeye hazir bulunuslugu, daha 6nce almis oldugu egitimine,
miizik ile ilgili yasadig1 tecriibelerine baglidir. Mesleki egitim siirecinde kendi bireysel bilgi ve becerilerini
gelistirmelerinin yan1 sira miizigi 6gretme ile ilgili de 6grenmeye hazir olmalar1 beklenmektedir. Karatag
(2016) bu hazirbulunuslugu, iist biligsel diisiinme stratejilerinin gelistirilmesine ve almis oldugu egitim ve
gecirmis oldugu yasantilara baglamaktadir. (sayfa3)

Son yillarda 6zellikle mesleki egitim ve yetigkin egitimi ile ile ilgili yapilan ¢alismalarin sayisi da artmistir.
Ilgili literatiir incelendiginde, bu caligmalarin neredeyse hepsinde, &grenmeye hazir olus kavramu,
Ozyonetimli 6grenme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nasri, Mansor (2016), Mok, Lung (2005), Fischer-
Tenhagen, Heuwieser ve Arlt (2016), Karatas (2016).

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. OzYo6netimli Ogrenme

Oz yonetimli 6grenmenin yetiskin egitiminde ve mesleki egitimde olduk¢a 6nemli ve yararli bir alternatif
yol oldugu literatiirde vurgulanmaktadir. Asagida bu tanimlamalardan bazilar1 yer almaktadir.

Brockett ve Hiemstra (1991), 6zyonetimli 6grenmeyi 6z yonelim ile iliskilendirerek soyle agiklamiglardur.
“Ogrenmede 6z-yonelim bir yasam bi¢imidir. Ogrenmede 6zyonlendirme iki farkl ancak iliskili boyuta
atifta bulunur: ilki, ogrenenin ogrenme siireci i¢in birincil sorumlulugu iistlendigi bir 6gretim stireci
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olarak; ikincisi ise dgrenenin ogrenme sorumlulugunu iistlenme arzusuna veya tercihine odaklanan bir
kisilik ozelligi olarak.”

Leatemia, Susilo ve Berkel (2016)’in tanmimlamasi ise soyledir; “Kendi kendine &grenme (SDL),
ogrencilerin planlama, uygulama, izleme ve degerlendirme basamaklarini kullanarak kendi ogrenme
siireglerini kontrol etmeleri olarak tamimlanabilir. Ogrenciler, 6grenme ihtiyaclarini 6Srenme siirecinde ve
cevrede bulduklar: sorunlara, hangi becerilerde egitim almalart gerektigine ve hangi bilgileri bulmak
istediklerine gore belirler”.

Fisher, King ve Tague (2001), 6zyonetimli 6grenme modelini sdyle tanimlamislardir; “Kendi kendine
ogrenme, ogrencinin kendi ogrenmesi i¢in kabul ettigi sorumluluk miktar: agisindan tanimlanabilir. Kendi
kendini yoneten ogrenci kontrolii ele alir ve kendisi ig¢in 6nemli gordiigii seyi ogrenme ozgiirliigiinii kabul
eder. Ogrencinin kendi 6grenimini iistlenmeye istekli oldugu kontrol derecesi, tutumlarina, yeteneklerine ve
kisilik ozelliklerine bagh olacaktir. ”

Yukaridaki agiklamalardan, sorumlulugun 6grenene atfedildigi anlasilmaktadir. Fisher ve arkadaslari,
ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu devralmaya istekli olmasini, tutumlarina, yeteneklerine ve kisilik
ozelliklerine de bagli oldugunu belirtmiglerdir.

Garrison (1997) ve Knowels (1986) ise bu agiklamalara motivasyonel ve biligsel stratejileri de ilave
etmiglerdir. Garrison (1997)’a gore, 6z izleme ve motivasyon 6z-yonelimli 6grenmenin bilissel boyutlarini
temsil eder ve Ogrenciler motivasyonel ve biligsel stratejilerini izleme sorumlulugunu iistlenmelerinin
onemini kabul ediyor olmalilardir.

Knowles (1986) ise yetiskinlerin ¢ocuklardan farkli bir sekilde 6grendigi ve bunun farkli bir arastirma
alanina temel teskil ettigi konusunda (andragoji) emin olarak gelencksel pedagojinin dayandigi ¢ocuk
ogrenenler hakkindaki varsayimlardan ayri olarak yetiskin 6grenicilerin Ozellikleriyle ilgili bes 6nemli
varsayim ileri siirmiistiir. Bunlar;

1. Osrenci kendi kendini yénetir,
2. Yetiskinler, birbirleri i¢in en zengin deneyim kaynaklaridir,

3. Osrenmeye hazir olma, bazi kritik gelisimsel yasam gorevlerini daha etkin bir sekilde yerine getirmek
icin bir seyler yapma veya bir seyler yapma ihtiyacina baghdur.

4. Problem merkezli ogrenmeye yonelim,

5. En giiclii motive ediciler i¢seldir: daha iyi bir yasam kalitesi: oz saygimn taminmasi, kendine giiven,
kendini gergeklestirme.

Goruldiigi gibi Garrison (1997) ve Knowels (1986) yetiskin egitimi igin 6zyonetimli 6grenme esaslarinda,
Fisher ve arkadasglarimin altin1 ¢izdigi tutum, yetenek, kisilik ve istekli olma 6zelliklerine ilaveten igsel
motivasyon ve bilissel stratejilere de (benlik saygisini tanima; kendine giiven, kendini gergeklestirme)
vurgu yapmislardir.

2.2. Motivasyon

Motivasyon kavrami isteklendirme, giidiileme olarak ifade edilmektedir. Latince “movere”, yani “hareket
ettirme, hareketlendirme” kelimesinden gelmektedir. Demir ve Ari, (2013) s. 266.

Psikolojide de birgok tanim ve agiklamasina rastlamak miimkiindiir. Birgok arastirmaciya gére motivasyon
kavram1 daha biiylik oranda c¢ok yonlii, biligsel olmayan psikososyal yapiya sahipken, akademik
motivasyon ise daha spesifik bir kavram olup yaratici diisiinme becerileri ve O6grenim becerileri,
ogrencilerin okuldan memnuniyeti ve okula devamlilik nedenleri ve bir d6devi yapmadaki performanslar
gibi biligsel, davranigsal ve duyussal egitim faktorleri ile ilgilidir (Aktaran: Uyulgan & Akkuzu, 2014: 5.9)
Miizik 6gretmenligi meslek egitimini de bu baglamda akademik motivasyon dahilinde diisiinmek daha
dogru olur.

Gelecegin miizik 6gretmenini yetistirmede, kuskusuz égrenci motivasyonu birinci éncelige sahiptir. Ozen,
diizen ve siireklilik gerektiren calgi c¢almayr 6grenme siireci, Ogrencilere ¢esitli miizik disiplinlerini
kazandirir. Biitiin bu nitelikleri bagdastirmak igin istikrarli bir motivasyona (giidiilenmeye) ihtiyag vardir.
Ogretmen adaylarmin ¢alg1 calmada saatlerce siiren rutinlesmis egzersizleri yapabilmek icin giiclii bir
motivasyona (giidiilenmeye) ihtiyaglar1 vardir. Sungurtekin (2010, sf.28).
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Bir miizik 6gretmeni i¢in enstriimanini miizik 6gretmenligi mesleginde kullanabilecek kadar yetkin olmasi
meslegin kaginilmaz geregidir. Mesleki egitim siirecinde takip edilen egitim programi dahilinde bir calgi
calmay1 Ogrenme siireci devam ederken bir taraftan da mesleki egitim igin belirli bilgi, beceri ve
donanimlar yerine getirme zorunlulugu vardir.

Ogretmenlerin mesleki egitim ve gelisimleri ile ilgili literatirde de birgok farkli gériisiin belirtildigi
caligmalara rastlamak miimkiindiir. Ogretmenlik meslegi egitimi bircok disiplini icinde barindirmaktadir.

Avalos (2011) sf:10, soyle ozetlemistir; "Her zaman bu tiir ¢abalarin merkezinde, mesleki gelisimin,
ogretmenlerin 6grenmesi, nasil o6greneceklerini 6grenmesi ve 6grencilerinin biiyiimesi icin bilgilerini
uygulamaya déniistiirmesiyle ilgili oldugu anlayisi vardir. Ogretmenlerin mesleki 6grenimi, 6gretmenlerin
bireysel ve toplu olarak bilissel ve duygusal katilimimi, inanglar ve inanglar agisindan her birinin nerede
durdugunu inceleme kapasitesi ve istekliligi ve iyilestirme veya degisim icin uygun alternatiflerin

»»

algilanmasi ve hayata gegirilmesini gerektiren karmasik bir stirectir ”.

Yukaridaki agiklamalara gore miizik Ogretmeni adaylarinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk
diizeyleri ile Garrison (1997) ve Knowels (1986)’in yetiskin egitiminde 6zyonetimli 6grenme esaslarina
0zel vurgu yaparak altim1 ¢izdigi motivasyon arasindaki iligskiyi arastirmak onemli goriilmiistiir. Ciinkii
ozellikle bu arastirmanin yapildig1 (Tiirkiye ve Kibris) iki iilkede de miizik dgretmeni adaylarinin lise
doneminden itibaren almis olduklarn miizik egitimleri siirecinde c¢algt calma bilgi ve becerileri,
tiniversitelerdeki mesleki egitimlerine yetecek diizeyde olamamaktadir. Universitede baska diger derslerin
de sorumlulugu sebebiyle siirekli calisma ve devamlilik gerektiren ¢algi egitimi bu durumdan zaman zaman
olumsuz etkilenmektedir.

Bu gerceklikten hareketle, 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyi ile c¢algi derslerine
motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koyan bu arastirmanin ve elde edilen bulgu ve sonuglarinin iki
iilkede de miizik 6gretmeni yetistirme programlari agisindan bir farkindalik olusturacagi umulmaktadir.
Motivasyon ile ilgili 6zellikle Tiirkiye’de miizik 6gretmeni adaylariyla yapilmis arastirma ve tezler
olmasina karsin 6zyonetimli 6grenme ve motivasyon iliskisi ile ilgili yapilan arastirma sayist yok denecek
kadar azdir. Oz yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyi ile calg: derslerine motivasyon arasindaki
iligkiyi igeren bu g¢aligmanin alana 1s1ik tutacagi yoniinde bir katki getirmesi agisindan ayrica Gnemli
gorilmektedir.

2.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algl egitimi derslerine, 6z yonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk diizeyleri ile giidiilenme diizeylerinin iliskisini sinamaktir.

Bu temel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

e Miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi egitiminde 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri ile
giidiilenme diizeyleri arasindaki korelasyon nedir?

eMiizik Ogretmeni adaylarinin calgi egitiminde 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri ile
giidiilenme diizeyleri, sinif ve giinliik calisma siiresi degiskenlerine gore farklilik gdstermekte midir?

3. YONTEM

Bu arastirma betimsel bir c¢aligmadir. Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi/Ogretmenligi Anabilim Dali &grencilerinin, bireysel calgi egitimi dersine ydnelik motivasyon
diizeylerine ve galgilarini 6grenmeye hazir bulunusluk diizeylerine ait veriler nicel yolla toplanmisgtir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri ile ¢algi egitimi dersine
yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliski ve yordama giicii sinanacagi igin iligskisel tarama modeli
kullanilmigtir.

Aragtirmaya Kuzey Kibris’taki Dogu Akdeniz Universitesi ile Yakin Dogu Universitesine bagl Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali 6grencileri ile Tiirkiye'de
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’nda 6grenim goren toplam 246 6grenci katilmigtir. Tablo 1’de ¢alismaya katilan 6grencilerin
demografik bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Bilgileri
| Sayi (n) | Yiizde (%)

Cinsiyet

Kadin 136 55,28
Erkek 110 4472
Ogrenim kademesi
Birinci sinif 75 30,49
ikinci simif 53 21,54
Ugiincii sinif 50 20,33
Dordiincii simf 68 27,64
Mezun olunan okul tiirii
Giizel Sanatlar Lisesi 118 47,97
Devlet Lisesi 64 26,02
Anadolu Lisesi 34 13,82
Ozel Lise 4 1,63
Meslek Lisesi 26 10,57

3.1. Veri Toplama Araclar:
3.1.1. Ozyénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olcegi

Arastirmada veri toplama araci olarak Fisher ve Digerleri (2001) tarafindan gelistirilen Ozy&netimli
Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi (Self Directed Learning Readiness Scale/SDLRS)’nin Sahin ve Erden
(2009) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis modeli kullanilmistir. Likert tipi 5°li dereceleme ile 40 maddeden
olusan Olcek, 6zyoOnetim, 6grenme istegi ve Ozkontrol becerileri olmak lizere Ui¢ faktorlii bir yapidan
olusmaktadir. Olgegin Ozgiin yapisiyla tiirkceye uyarlanan bu arastirmadan elde edilen bulgular
karsilastirildiginda ii¢ faktdrdeki maddelerin tam olarak ortiistiigii gozlenmistir. Cronbach alfa degerleri
Ozyonetim alt 6l¢egi icin 0.87, 6grenme istegi alt 6l¢egi icin 0.86 ve 6zkontrol becerileri alt dlgegi igin 0.79
olarak hesaplanmistir. Ozydnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgeginin 52 ve 40 maddelik i¢ tutarlik
giivenirlik katsayilar1 agisindan birbiriyle benzer degerleri aldigi, 40 maddelik envanterin gilivenirliginin ve
gecerliginin yliksek oldugu ve mevcut haliyle kullanilmasinin uygun oldugu sonucuna varilmastir.

Ozgiin ve Tiirkgelestirilmis Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk olgegi alt Olcek giivenirlik
dagiliminda ti¢ ayn faktor bulunmaktadir. Buna gore; 12 maddelik 6zyonetim faktoriiniin Cronbach alfa
degeri 0.87, 16 maddelik 6grenme istegi faktdriiniin Cronbach alfa degeri 0.86, 12 maddelik 6zkontrol
becerileri faktdriiniin Cronbach alfa degeri 0.79 olarak belirtilmistir.

3.1.2. Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olcegi

Aragtirmada veri toplama araci olarak Caliskan’in, T. (2008, s.45) yiiksek lisans tez arastirmasi sirasinda
gelistirdigi Bireysel Calg1 Egitimi Giidiilenme Olgegi kullamlmstir. Olgek, 5’i ters ve 15°i diiz ifadeli,
toplam 25 maddeden olusmaktadir.Oz diizenleme kuramma gore hazirlananan 6lgek maddelerinin
degerlendirilmesinde, diiz ifadeli maddelerin “Tamamen Katiliyorum” secenegi maddeye iliskin
giidiilenme diizeyinin yiiksek oldugunu gdstermekte, ters ifadeli maddelerde ise yine bu se¢enek, maddeye
iliskin giidiilenme diizeyinin diigiik oldugunu gostermektedir.

Maddeler, asamali simiflama (Likert tipi) seklinde hazirlanmis olup, 5°li derecelemeli; ‘Hig
Katilmiyorum’,’Katilmiyorum®, ‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum® ve ‘Tamamen Katiliyorum' olarak
diizenlenmistir.

Dért faktérden (Alt Boyuttan) olusan “Siddet Olgegi”nin giivenirlik (i¢ tutarlik) katsayilar1 Cronbach alfa
degerleri soyledir;

9 maddelik “Hgi” faktorii, 0.814,

6 maddelik “Egitim Ortami” faktori, 0.782,

5 maddelik “Cevre” faktori, 0.731 ve

5 maddelik “Mesleki beklenti” Faktorii, 0,817 dir.
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3.1.3. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde, 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgeginden aldiklar1 puanlar ile
bireysel calgi egitim dersi gilidilenme Ol¢egi puanlari arasindaki iliski, Pearson korelasyon analizi
ile,6zyonetimli O6grenmeye hazirbulunusluk Olcegi ve bireysel calgi egitim dersi giidiilenme O6lgegi
puanlarinin karsilastirilmasi ise varyans analizi (ANOVA) analizi ile gerceklestirilmistir.

4. BULGULAR

Tablo 2: Ogrencilerin Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgeginden Aldiklar1 Puanlar ile Bireysel Calgt
Egitim Dersi Giidiilenme Olgegi Puanlar1 Arasindaki Korelasyonlar

Oz yonetim
Ogrenme
istekliligi
Oz kontrol

Ozyonetimli

Ogrenmeye

Hazirbulunusluk
Olgegi

0,18 0,17 0,22 0,19
0,01* 0,01* 0,00* 0,00*
0,31 0,28 0,31 0,31
0,00* 0,00* 0,00* 0,00*
0,06 0,12 0,13 0,10
0,35 0,06 0,05 0,10
0,55 0,53 0,51 0,55
0,00* 0,00* 0,00* 0,00*
0,40 0,39 0,42 0,42
0,00* 0,00* 0,00* 0,00*

flgi

Egitim ortam1

Cevre

Mesleki beklenti

=0 =0 =0 =0T =

Bireysel Calgi Egitimi
Dersi Giidiilenme Olgegi

o

Tablo 2, 6grencilerin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢eginden aldiklar1 puanlar ile bireysel galgi
egitim dersi giidillenme Olcegi puanlar1 arasindaki iliskinin saptanmasi amaciyla yapilan Pearson
korelasyon analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan 6grencilerin bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme
Olceginde aldiklar1 puanlar ile 6zydnetimli 6§renmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve olgekte yer
alan tiim alt boyutlardan aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar oldugu
saptanmistir (p<0,05). Bu korelasyonlar pozitif yonlii ve diisiik kuvvetli korelasyonlardir. Buna gore
Ogrencilerin ilgi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arttikca 6zyonetimli 6§renmeye hazirbulunusluk 6lgegi
genelinden ve Olcekte yer alan 6zydnetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklar
puanlar da artmaktadir.

Ogrencilerin bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme dlgeginde yer alan egitim ortami alt boyutundan
aldiklar1 puanlar ile 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lcegi genelinden ve 6lgekte yer alan tiim alt
boyutlardan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar oldugu saptanmistir
(p<0,05). Bu korelasyonlar pozitif yonlii ve orta kuvvetli olup, 6grencilerin egitim ortami alt boyutundan
aldiklar1 puanlar arttikca 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lcegi genelinden ve dlgekte yer alan
Ozyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar da artmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bireysel ¢algi egitim dersi giidillenme Slgeginde yer alan mesleki beklenti
alt boyutundan aldiklar1 puanlar ile 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve Olgekte
yer alan tiim alt boyutlardan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar oldugu
saptanmistir (p<0,05). Bu korelasyonlar pozitif yonlii ve kuvvetli korelasyonlardir. Ogrencilerin mesleki
beklenti alt boyutundan aldiklari puanlar arttikga OzyoOnetimli Ogrenmeye hazirbulunusluk Olg¢egi
genelinden ve Olgekte yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklar
puanlar da artmaktadir.

Ogrencilerin bireysel ¢alg1 egitim dersi giidillenme dlgegi genelinden aldiklar1 puanlar ile 6zydnetimli
ogrenmeye hazirbulunusluk 6lcegi genelinden ve Slgekte yer alan tiim alt boyutlardan aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar oldugu saptanmistir (p<0,05). Bu korelasyonlar pozitif
yonlii ve orta kuvvetli olup, 6grencilerin bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme dlgegi genelinden aldiklar
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puanlar arttikga 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve dlgekte yer alan 6zyonetim,
ogrenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar da artmaktadir.

Tablo 3: Ogrencilerin siniflaria gére 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk lcedi ve bireysel calgi egitim dersi

giidiilenme 6lcegi puanlarmin kargilastirilmast

Simf n X S Min  Max f p Fark

Ozyonetim

Birinci smif
Ikinci smif
Ucgiincii stmif
Dordiincii simif

75
53
50
68

54,35
48,30
43,96
54,76

6,05
11,69
17,90

6,57

33
20
19
35

65
65
65
65

13,247

0,000*

12
1-3
2-4
3-4

Ogrenme
istekliligi

Birinci simif
ikinci siif
Ugiincii sinif
Dordiincii sinif

75
53
50
68

60,67
54,98
50,16
61,47

7,19
12,43
17,53

7,11

44
28
24
28

76
76
77
79

12
1-3
2-4
3-4

Ozkontrol

Birinci simif
ikinci siif
Ugiincii sinif
Dordiincii sinif

75
53
50
68

41,97
38,02
35,28
43,41

6,02
8,76
14,07
6,21

24
20
16
19

55
55
54
55

1-2
1-3
2-4
3-4

Ozybnetimli
Ogrenmeye
Hazirbulunusluk
Olgegi

Birinci smif
Ikinci simif
Ugiincii sinif
Dordiincti simif

75
53
50
68

156,99
141,30
129,40
159,65

16,82
31,55
49,08
17,83

112
68
64
82

196
196
192
196

12
1-3
2-4
3-4

Birinci simif 75
Ikinci smif 53
Ugiincii sinif 50
Dordiincti siif 68
Birinci simif 75
ikinci smif 53
Ucgiincii sinif 50
Dordiincii simif 68
Birinci simif 75
Ikinci smif 53
Ugiincii sinif 50
Dordiincti simif 68
Birinci simif 75
ikinci smif 53
Ugiincii sinif 50
Dordiincti simif 68
Birinci simf 75
ikinci siif 53
Ucgiincii smif 50
Dordiincii simif 68

3272 568 21 44
3268 669 17 43
3472 615 18 45
33,74 674 14 45
2023 442 13 30
1932 418 12 26
1784 48 10 30
1937 465 10 30
1807 283 8 23
1713 3,77 5 22
1878 369 10 24
1837 330 8 25
1993 457 10 25
17,57 537 5 25
17,08 6,07 7 25
19,62 4,60 8 25
90,95 1261 67 120
86,70 1542 46 115
8842 1405 62 120
91,09 1459 57 120

Ilgi

Egitim ortami

Mesleki beklenti

Bireysel Calgi
Egitimi Dersi
Giidiilenme Olgegi

*p<0,05

Aragtirma kapsamina alinan dgrencilerin siniflarina gore 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lcegi ve
bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme 6l¢egi puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan varyans analizi
(ANOVA) sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore 6zyonetimli
o0grenmeye hazirbulunusluk olgcegi genelinden ve Glgekte yer alan Olgekte yer alan dzyonetim, dgrenme
istekliligi ve Ozkontrol alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Arastirmaya katilan birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin 6zyonetimli
O0grenmeye hazirbulunusluk Glgegi genelinden ve Olgekte yer alan 6zyoOnetim, O0grenme istekliligi ve
0zkontrol alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ikinci ve tigiincii sinifta 6grenim goren 6grencilere gore daha
yliksek bulunmustur.

Arastirma kapsamina alinan &grencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore bireysel calgi egitimi dersi
giidiilenme Slgegi genelinden ve Glgekte yer alan ilgi ve gevre alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmustir (p>0,05). Ogrenim gordiikleri simflara
bakilmaksizin 6grencilerin 6l¢ek genelinden ve ilgi, cevre ve mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklar
puanlar benzerdir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore bireysel galgi egitim dersi giidiilenme
Olceginde yer alan egitim ortami ve mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir (p<0,05). Birinci sinifta 6grenim gdéren 6grencilerin egitim
ortam1 ve mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar {igiincii sinifta okuyan 6grencilere gore daha
yiiksek bulunmustur. Ayrica dordiincii sinif 6grencilerin mesleki beklenti alt boyutundan aldiklar1 puanlar
ticlincii sinifta okuyan 6grencilere gore daha yiiksektir.

Tablo 4: Ogrencilerin giinliik calg1 calisma siirelerine gore 6zydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi ve bireysel
calgi egitim dersi giidiilenme dl¢egi puanlariin karsilastiriimasi
Gunlukfalg.l x S Min  Max F p Fark
c¢alma siiresi
1 saatten az 63 41,19 14,79 19 64 27,996  0,000* 1-2
1 saat 66 52,91 8,35 23 65 1-3
2 saat 71 54,77 6,91 32 65 1-4
3 saat ve iizeri 46 56,13 8,34 20 65
1 saatten az 63 48,03 15,27 24 76 1-2
Ogrenme 1 saat 66 58,98 8,50 26 76 1-3
istekliligi 2 saat 71 61,48 7,79 33 79 1-4
3 saat ve iizeri 46 62,35 9,12 28 77
1 saatten az 63 32,49 11,06 16 55 1-2
1 saat 66 41,77 7,37 17 55 1-3
2 saat 71 43,01 6,43 20 55 1-4
3 saat ve iizeri 46 43,93 7,04 20 55
Ozyonetimli 1 saatten az 63 121,71 40,07 64 192 1-2
Ogrenmeye 1 saat 66 153,67 22,82 66 196 1-3
Hazirbulunusluk 2 saat 71 159,27 19,21 85 196 1-4
(")lg:egi 3 saat ve tizeri 46 162,41 22,88 68 196 2-4
1 saatten az 63 31,95 5,70 14 44 1-3
1 saat 66 32,06 6,82 14 43 1-4
2 saat 71 34,39 5,22 22 45
3 saat ve iizeri 46 35,76 7,07 17 45
1 saatten az 63 17,97 4,13 10 30 1-2
1 saat 66 19,11 4,28 13 30 1-3
2 saat 71 19,21 4,86 10 30 1-4
3 saat ve iizeri 46 21,59 4,40 13 30
1 saatten az 63 17,71 3,20 9 23
1 saat 66 17,64 3,67 5 24
2 saat 71 18,68 3,03 11 25
3 saat ve uizeri 46 18,37 3,65 7 24
1 saatten az 63 15,03 4,88 8 25 23,810 1-2
1 saat 66 18,73 4,66 5 25 1-3
2 saat 71 19,83 4,55 10 25 1-4
3 saat ve iizeri 46 22,24 4,19 7 25 2-4
Bireysel Calg: 1 saatten az 63 82,67 12,67 58 120 0,000* 1-2
Egitimi Dersi 1 saat 66 87,53 13,89 46 115 1-3
Giidiilenme Olgegi 2 saat 71 92,11 12,00 69 120 1-4
3 saat ve iizeri 46 97,96 14,39 62 120 2-4
*p<0,05

Ozydnetim

Ozkontrol

ilgi

Egitim ortami

Mesleki beklenti

Ogrencilerin giinliik calgi calma siirelerine gore 6zydnetimli dgrenmeye hazirbulunusluk dlgegi ve bireysel
calgl egitim dersi giidilenme &lgegi puanlarmin karsilastirilmasina iligkin varyans analizi (ANOVA)
sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin giinliik ¢algi ¢alma siirelerine gore 6zyonetimli
O0grenmeye hazirbulunusluk Glgegi genelinden ve Olgekte yer alan 6zyoOnetim, Ogrenme istekliligi ve
Ozkontrol alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
saptanmistir (p<<0,05). Giinliik 1 saatten az ¢algi ¢calan 6grencilerin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk
Olcegi genelinden ve Olgekte yer alan OzyoOnetim, 0grenme istekliligi ve O6zkontrol alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar diger ogrencilere gore daha diisilk bulunmustur. Ayrica giinlik 1 saat calgi ¢alan
ogrencilerin 6lgek genelinden aldiklar1 puanlar, giinliik 3 saat siireyle ¢algi calan 6grencilerden daha diisiik
puan almustir.
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Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin giinliik ¢algi ¢alma siirelerine gore bireysel ¢algi egitimi dersi
giidiilenme Slgegi genelinden ve dlgekte yer alan ilgi, egitim ortami1 ve mesleki beklenti alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Giinliik 1
saatten az calgi ¢alan dgrencilerin ilgi alt boyutundan aldiklar1 puanlar giinliik 2 saat ve 3 saat siireyle calgi
calan 6grencilere gore daha diisiik bulunmustur. Giinliik 1 saatten az siireyle ¢algi calan 6grencilerin 6lgek
genelinden, egitim ortami1 ve mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklart puanlar diger 6grenciler gore daha
diisiik bulunmustur. Bunun yaninda giinliik 1 saat ¢algi ¢alan Ogrencilerin 6lgek genelinden ve mesleki
beklenti alt boyutundan aldiklar puanlar, giinliik 3 saat siireyle ¢algi ¢alan 6grencilere gore daha diisiiktiir.

Ogrencilerin giinliik ¢alg1 calma siirelerine gore bireysel calgi egitim dersi giidiilenme Slceginde bulunan
cevre alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir
(p>0,05).

5.TARTISMA

Bu arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri ile
bireysel ¢alg1 egitim dersine giidiilenme diizeyleri arasindaki iliski ¢alisilmistir. Yapilan korelasyon analizi
sonuglarina goére Ogrencilerin aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar oldugu
saptanmistir (p<<0,05). Bu korelasyonlar pozitif yonlii ve orta kuvvetli olup, 6grencilerin bireysel ¢algi
egitim dersi giidiilenme o0lgegi genelinden aldiklar1 puanlar arttikga Ozyonetimli dgrenmeye
hazirbulunugluk 6lgegi genelinden ve Ol¢ekte yer alan Ozyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin da arttig1 goriilmiistiir.Sonug olarak pozitif bir iliskinin oldugu agiktir.

Literatiir aragtirmasi sonucunda, miizik 6gretmeni adaylarinin 6zyonetimli 6grenmeye hazir olusluk ve
bireysel calgi dersine motivasyonlari ile ilgili dogrudan yapilan ¢aligmalara rastlanamamistir. Elde edilen
dolayli arastirmalardan bazilar1 ile bizim arastirmamizin sonuglari desteklenmistir. Bu arastirmalardan
bazilar1 asagida belirtilmistir.

Bodkyn ve Stevens (2015)’1n yaptiklar1 arastirmanin sonucu, i¢sel motivasyon ve 6z-yonelimli 6grenmenin
ogrenci performansi lizerinde anlamli bir olumlu etkisi oldugunu gostermistir. (Sf.92)

Saeid ve Eslaminejad (2016)’1n yaptiklar1 arastirma sonucunda, Payam Noor Universitesi dgrencilerinin
0z-yonetimli 6grenme ile akademik 6z-yeterlik ve basari motivasyonu arasinda anlamli bir iligski oldugunu
gormiislerdir.

Alireza ve Maryam (2015)’1n 265 tip dgrencisi ile kendi kendine 6grenme ve okul motivasyonu arasindaki
iliski tizerine yaptiklari aragtirmalarimin sonuglari, okul motivasyonu ile kendi kendine yonlendirilmis
Ogrenme arasinda pozitif ve anlamli bir iligski oldugunu gostermistir.

Ozbek, Eroglu ve Donmus (2017),yaptiklar1 arastirmada dgretmen adaylarinin kendi kendine 6grenmeye
hazir bulunugluklarini incelemis ve 6gretmen adaylarinin genel olarak kendi kendine 6grenmeye iliskin
hazir bulunusluklarinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Literatiir taramas1 sirasinda, 0gretmen adaylar1 ile yapilan 6z yonetimli 6grenmeye hazir bulunusluk
diizeyleri ile ilgili aragtirmalarda farkli sonuclar ile karsilagilmistir.

Kirllmazkaya (2018) farkli branglarda 6grenim goren 337 Ggretmen adayi ile yaptigi ¢aligmasinda,
O0gretmen adaylarinin 6z yonetimli 6grenme hazir bulunusluklarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Boliimler arasinda Fen bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin hazirbulunusluklarinin en yiiksek, Miizik
ogretmenligi boliimii 6grencilerinin ise en diisiik puana sahip oldugu bulunmustur.

Sahin ve Kiigiiksiileymanoglu ~ (2015)  “Ogretmen  Adaylarinin ~ Ozyonetimli ~ Ogrenmeye
Hazirbulunusluklar;, Bilis Otesi Farkindaliklari ve Denetim Odaklar1 Arasindaki iliskiler” baslikl
caligmada arastirmacilar, Ogretmen adaylarmin Ozyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri,
biligsotesi farkindaliklar1 ile akademik basari diizeyleri arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki oldugu
sonucuna ulasmiglardir.

Tekkol ve Demirel (2018)’in arastirmalarinin sonuglarina gore, Giizel Sanatlar, Sosyal Bilimler ve Saglik
Bilimleri 6grencileri, Doga Bilimleri 6grencilerine gore dnemli dlgiide daha yiiksek 6z-yonelimli 6grenme
becerilerine sahiptir.
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Bu arastirmaya katilan miizik Ogretmeni adaylarmin 6grenim gordiikleri siniflara gore Ozyonetimli
ogrenmeye hazirbulunugluk dlcegi genelinden ve Glgekte yer alan Olgekte yer alan 6zydnetim, 0grenme
istekliligi ve Ozkontrol alt boyutlarindan aldiklart puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Birinci ve dordiincii smif 6grencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6lcegi genelinden ve dlcekte yer alan dlgekte yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi ve
0zkontrol alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ikinci ve ii¢lincii siifta 6grenim goren dgrencilere gore daha
yiiksek bulunmustur.

Du Toit-Brits ve Van Zyl (2017)’1n birinci simif 6gretmen adaylari ile motivasyon ve 6zyOnetimli 6grenme
iligkisini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda da 6zyonetimli 6grenmeye hazir olus ile motivasyon arasinda olumlu
yonde bir korelasyonun oldugunu gérmiislerdir.

Tekkol ve Demirel (2018)’nin yaptiklar1 arastirmanin sonucuna goére de birinci ve dordiincii simif
Ogrencilerinin 6z-yonelimli 6grenme becerileri puanlari ¢ok yakindir. Bu sonug¢ bizim arastirmamizin
sonucu ile aynmidir. Tekkol ve Demirel bu sonucu, “kendi kendine é6grenmenin arkasindaki sebep, ¢alisma
yilina bagl degildir, kendi kendine ogrenmenin tamamen 6rgiin egitime degil, bireylerin kendi ozelliklerine
bagh olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Kendi kendine 6grenme, gayri resmi olarak da gelistirilebilecek
bir beceri” seklinde yorumlamislardir.

Aragtirmanin bir bagka sonucuna gore, egitim ortamindan alinan puanlar ile bireysel enstriiman egitimi
dersi motivasyon Ol¢eginin mesleki beklenti alt boyutlar1 arasindaki farkin, katilime1 6grencilerin 6grenim
gordiikleri siniflara gore istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmistir (p <0.05 ). Birinci simf
Ogrencilerinin egitim ortam1 ve mesleki beklentiler alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar {iglincii sinif
Ogrencilerine gore daha yiiksek bulunmustur. Ayrica dordiincii sinif 6grencilerinin mesleki beklenti alt
boyutundan aldiklar1 puanlar tigiincii sinif 6grencilerinden daha yiiksektir.

Alanyazinda Ogretmen adaylarinin motivasyon diizeyi ile simif diizeyi arasindaki iliskinin incelendigi
arastirmalarda farkli sonuclara ulagilmistir.

Gomleksiz ve Serhatlioglu (2013)’nun yaptiklari arastirmanin sonucu bizim ¢alismamizi desteklemektedir.
Aragtirmacilar, 6gretmen adaylariin akademik motivasyon diizeylerine iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla yaptiklar1 ¢aligmalarinda, birinci sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin akademik motivasyon
diizeylerinin son sinifa devam edenlere gore daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Uyulgan ve Akkuzu (2014)’iin aragtirma sonucu bizim arastirma sonucumuzdan farklhidir. Iki
aragtirmacinin yaptiklari arastirmada, Universitedeki egitim silirecinde simf diizeyi arttikca Ogretmen
adaylarinin akademik i¢sel motivasyonlarinda bir diisiis oldugu bulunmustur. Yazarlar kendi ¢alismalarinin
sonucunu, 6gretmen adaylariin sinif diizeyleri arttikca yaslar1 da artig gostermesine ve yapilan bazi egitim
aragtirmalarinda da 6grencilerin yaglar ile birlikte akademik i¢sel motivasyonlarinda bir azalma gozlendigi
sonucunun elde edilmesine baglamaktadirlar.

Bodkyn ve Stevens (2015) ‘mn yaptiklar arastirmada 6grencilerin bulunduklar1 siiflara gére motivasyon
diizeylerinde bir farka rastlanmazken, sinif diizeyleri arttikca 6zyonetimli 6grenme diizeylerinde azalma
oldugu goriilmiistiir.

Kiiciikosmanoglu (2015), yaptig1 arastirmada, miizik Ogretmeni adaylarmin simif degiskenine gore
akademik motivasyon diizeylerinde faklilasma oldugu goriilmiistiir. 4. sinif 6grencilerinin basariya yonelik
igsel motivasyon ve belirlenmis digsal motivasyon diizeyleri diger smif 6grencilerine gore daha diisiik,
motivasyonsuzluk diizeylerinin ise daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin giinliik ¢alg1 ¢alma siirelerine gore 6zyonetimli grenmeye hazirbulunusluk dlgegi genelinden
ve Olgekte yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p<0,05). Giinlik 1 saatten az calgi c¢alisan
Ogrencilerin 6zyoOnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve Olcekte yer alan 6zydnetim,
ogrenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar diger 6grencilere gore daha diisiik
bulunmustur. Ayrica giinliik 1 saat ¢alg1 ¢alisan 6grencilerin 6lgek genelinden aldiklar1 puanlar, giinliik 3
saat siireyle ¢algi ¢alan 6grencilerden daha diisiik puan almustir.

Ozbek, Eroglu ve Donmus (2017)° Ogretmen adaylarmin kendi kendine hazirbulunusluklart giinliik
ortalama ders calisma saati degiskenine gore incelendiginde 6grenmeye isteklilik boyutunda gruplar arasi
farklilik oldugu (F=7,520, p=0,00< .05), bu farkliligin giinliik 1-3 saat aras1 ders ¢alisanlar lehine oldugu
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gorilmektedir. Giinliik ortalama 1-3 saat arasi ders ¢alisan 0gretmen adaylarinin 1 saatten daha az ders
calisan 6gretmen adaylarina gore dlgegin dgrenmeye isteklilik boyutunda aldiklar1 puanlarin daha yiliksek
oldugu belirlenmistir.

Aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin giinlik ¢algi ¢alma siirelerine gore bireysel ¢algi egitim dersi
giidiilenme Olgegi genelinden ve dlgekte yer alan ilgi, egitim ortami ve mesleki beklenti alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Glinliik 1
saatten az c¢algi calisan 0grencilerin ilgi alt boyutundan aldiklar1 puanlar giinliik 2 saat ve 3 saat siireyle
calgi calan 6grencilere gore daha diisiik bulunmustur. Giinliik 1 saatten az siireyle calgi ¢calisan 6grencilerin
Olgek genelinden, egitim ortami ve mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar diger 6grenciler
gore daha disiik bulunmustur. Bunun yaninda giinliik 1 saat ¢algi ¢alan 6grencilerin 6l¢ek genelinden ve
mesleki beklenti alt boyutundan aldiklar1 puanlar, giinliik 3 saat siireyle calgi calan 6grencilere gore daha
diistiktiir.

Erdamar (2010)’1n, 6gretmen adaylarinin ders ¢aligma stratejilerini etkileyen bazi degiskenleri aragtirdigi
calismasinda, 1. ve 4. Smf 6grencilerinin ders ¢alismak i¢in hazirlik yapma durumlar karsilastirildiginda,
4. Smf 6grencilerinin daha fazla hazirlik yaptigi ancak gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi
anlasiimaktadir (sf.86).

6. SONUC
Bu ¢alismadan genel sonuglarin yanisira iki ana sonuca ulasilmistir.

Birincisi; miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki egitimleri siirecinde, ¢algi derslerinde, giidiilenme diizeyleri
ile 6zyonetimli dgrenmeye hazir bulunusluklari arasindaki korelasyon. Ikincisi ise; simif seviyesi ile
calgilarii galigma siirelerinin bu korelasyonu yordama giicii.

Sonug olarak bu korelasyonlarin pozitif oldugu agiktir. Birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin 6zyonetimli
O0grenmeye hazirbulunusluk Glgegi genelinden ve Olgekte yer alan OzyoOnetim, Ogrenme istekliligi ve
0zkontrol alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ikinei ve ii¢iincii sinifta 6grenim goren 6grencilere gore daha
yiiksek olusu, egitimlerinin baslangi¢ ve bitis yillar1 olmasiyla iliskilendirilebilir.

Ogrencilerin giinliik calgi ¢alma siirelerine gore dzydnetimli dgrenme siirecinde, 6zyonetim, dgrenme
istekliligi ve 6zkontrollerinin diizenlenmesi, bireysel ¢algi egitimi dersine ilgilerini, egitim ortamlarini ve
mesleki beklentilerini yordayan bir durumdur. Oz yonetimli grenme siirecinde dgretmen adaymin galgi
dersine motivasyonu ve 6grenmeye olan istekliligi arzu edilen diizeyde olmasi1 beklenmektedir.

Bu arastirmanin ve sonuglariin, ¢aligmanin yapildigi iki {ilkenin miizik 6gretmeni yetistirme program ve
uygulamalarinin ayni olmasi sebebiyle miizik 6gretmeni yetistirme programlari acisindan bir farkindalik
olusturacagi, ve bundan sonraki benzer ¢alismalara da 6rnek olacagi umulmaktadir.
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