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OZET

Caligmada 5E modeline gore planlanmig dil bilgisine yonelik etkinliklerin 7. sinif 6grencilerinin dil bilgisi bagarisina
etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu amaca ulasmak igin 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunda 5E modeline yonelik uygulamalar yapilirken, kontrol grubunda mevcut isleyis devam
etmistir. Arastirma Kiitahya il merkezindeki bir devlet okulunda 7.sinifta 6grenim goren 40 6grenciyle yiiriitilmistiir.
Derslere her iki grupta da kendi Tiirk¢e 6gretmenleri girmistir. Veriler, Kartallioglu ( 2008) tarafindan gelistirilen “Dil
Bilgisi Bagar1 Testi” ile toplanmustir. Elde edilen verilerin analizinde iliskisiz ve iligkili 6rneklemler t testi yapilmistir.
Bulgulara gére, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin son test puan ortalamalari incelendiginde, deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil Bilgisi Ogretimi, SE Ogrenme Modeli

ABSTRACT

In the study, it has been intended to detect the effects of grammar activities which have been designed on the basis of 5E
model upon the grammar achievements of seventh graders. To reach this purpose, the semi-experimental pattern which
includes pre-test and after-test control groups has been used. While practical studies which are intended for 5E model have
taken place in the experiment group, present procedures have kept going in the control group. Research has been conducted
with the help of 40 seventh graders who study at a state school in the center of Kiitahya. Students have been lectured by their
own Turkish teachers in both groups. Data has been gathered via “Grammar Achievement Test” that was developed by
Kartallioglu (2008). To analyze the data which has been collected, unrelated and related samples test has been done.
According to the findings, after students’ average last test score has been studied, it has been understood that there exists a
meaningful difference which is in favor of the experiment group.

Key Words: Grammar Teaching, 5E Learning Model

1. GIRIS

Dil, bir milleti toplum haline getiren en énemli unsurdur. Insanlarin birbirleriyle anlagmalarini saglayan ve
onlarin sosyallesmesinde en etkili vasita olarak karsimiza cikmaktadir (Karakus, 2005). Insanlar
birbirleriyle iletisimlerini, duygu ve disiince paylasimlarini dille yapmaktadirlar. Bu yiizden kendi
aralarindaki bu iletisimin saglikli ve olumlu ilerlemesi yanlis anlasilmalarin Oniine gegilebilmesi iletisim
dilinin anlasilir olmas1 ve dogru kurallara bagli kalarak kullanmasiyla istenilen sonug olabilecektir (Calp,
2005). Bilissel bir sorunu olmayan her birey siire¢ icerisinde ana dilini 6grenir, bu siirecin sistemli olarak
yapilandirilmasi i¢in de O6grenciyi dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinde etkin bir hale
getirmeyi amagclayan Tiirk¢e dersleriyle planli bir 6gretimden gecger. Bu becerilerin gelismesi i¢in de s6z

1 Bu ¢alisma, Dog. Dr. Esra KARAKUS TAYSI danismaliginda hazirlanan, Engin AYKAC tarafindan yazilan “5E modelinin
ortaokul dgrencilerinin dil bilgisi basarisina etkisi” isimli yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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varlig1 ve Tiirkgenin dil yapisiyla desteklenmelidir. Karahan (Karahan, 2009), “Dil bir sistemdir; dil bilgisi
dersi de bu sistemi kavratmakla yiikiimliidiir.” diyerek bireyin ana dilinin kurallarim dil bilgisi dersleriyle
tamdigim ve Ogrendigini belirtir. Dil bilgisinin ilk ve orta ogretimde “dil 6gretmek” icin degil “dili
ogretmek” icin oldugunu vurgular.

Ogrencilerin Tiirkceyi hatasiz, dogru o&grenmelerine destek olmak, iletisimde sorun yasamamalari
kendilerini dogru ifade edebilmeleri veya anlatilanlar1 sGylenenleri eksiksiz anlayabilmeleri, duygularini ve
diistincelerini eksiksiz bir sekilde aktarabilmeleri i¢in, dilin yapisim 6grenmeleri ve dil bilgisi kurallarina
hakim olmalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerimize dil bilgisini dgretirken amacimiz sadece kavramsal bilgi vermek degil, gerek Tiirkgeyi
Ogrenirken gerekse giinliik hayatta dili kullanirken karsilastiklar1 anlama ve anlatmaya dayali sikintilar
¢ozmede yardimci olmaktir (Ozcan, 2006). Dil bilgisini &gretirken sadece kurallar1 siralayarak onlari
ezberleyerek degil dil bilgisi kavramlarinin gorevleri sezdirilerek, iletisime olan faydasi fark ettirilerek
basarili bir dil bilgisi 6gretimi yapilir ve verimli bir sekilde Tiirkge 6gretimi gerceklesmis olur (Ozbay,
2006). Dil bilgisinin sanki Tiirkceyle bir biitiin degil de ondan bagimsiz olarak var olan kurallar biitiinii gibi
ezberletilmesi, 6grencilerin neden 6greniyoruz sorusunu sormalarina ve nedeni kavrayamamalarina sebep
olmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler dil bilgisini sadece kurallardan olusan bir yapi olarak goérmekte ve dili
kullanirken bu bilgileri aktarmada zorluk yasamaktadirlar. Bu baglamda da amacina ulasamayan bir dil
bilgisi dgretimi olusmaktadir. ilkokuldan yiiksekdgretime kadar her basamakta dil bilgisi 6gretimi olsa bile,
alanyazindaki calismalar da ( Yapici, 2004; iscan ve Kolukisa, 2005; Karahan, 2009; Giiven, 2013; Yurttas
Kusdogan, 2019) istenilen amaca ulasilamadigini gésteren sonuglar1 vermektedir.

Zenginlestirilmemis igeriklerle yapilan dil bilgisi 6gretimi ezberci bir yaklagimla ilerlemekte, 6grencilerin
dikkatini ¢ekmemekte ve istenilen verim elde edilememektedir. Halbuki giinliik hayattaki orneklerle,
gorsellerle yagam iginden climlelerle 6grencilerin dikkatleri ¢ekilip hem islevsel hem de daha eglenceli bir
egitim ortami olusturabilir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramlari igerisinde olan 5E 6grenme modeli, 6grencinin 6grenme siirecine aktif
katilimini saglayarak sikici bir ortam olusturmayan bir modeldir. Bu model, BSCS’nin (Biological Science
Curriculum Study) 6nde gelenlerinden olan Bybee tarafindan arastirilmis, gelistirilerek bu halini almistir
(Smerdan ve Burkam, 1999). SE 6grenme modeli, 6grencinin daha 6nceden 6grendigi bilgileri aktif
sekilde kullanabilmesine imkan verirken, 0grencide merak duygusu uyandirmakta ve Ogrencinin derse
motivasyonunu arttirmasi sebebiyle dil bilgisi 0gretimi agisindan da onemli bir model olacagi
diistiniilmistiir.

SE 6grenme modelinin farkli agamalar1 ile 6grenciler 6grendikleri konuyu arastirmaya o konunun igine
girebilmeyi yani konuyla ilgili daha ayrintili bilgilere ulasmay1r ve bunlar1 degerlendirmeye
yonlendirmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2005). SE 6grenme modeli ile hazirlanan Tiirk¢e dil bilgisi
etkinliklerinin iceriginde giinliikk hayat ile iligkilendirilen, dikkat c¢ekici karikatiir ve resimlerden olusan
uygulamalarla 6grencilerin ilgilerinin ve basarilarinin artmasi saglanabilir.

SE 6grenme modeli, yapilandirmact yaklasimin 6zelliklerini igeren bilginin 6grenilmesi ve Ogretilmesi
yoniiyle Ogrenenin iist seviyede diislinebilmesini hedefler. Ayni zamanda bilginin kesfedilmesini,
kesfedilen bilgilerin sorgulanmasini ve bunlar sonucunda giinlitk yasantida kullanabilmeyi de 6grenene
ogretmeyi hedefler yonlendirir (Ergin, 2006). 5E, dgrencilere 6grenecegi konuyla ilgili merak duygusunu
olusturup onlar1 aragtirmaya, sinif icerisinde aktif olmaya iten bir modeldir. Ayrica 6grencileri kullanilan
bilgiler dogrultusunda her basamakta etkinligin i¢ine dahil ederek Ogrencilerin kavramlar kendilerinin
olusturmalarina da imkan vermektedir (Martin, 2000). Ogrencinin daha pasif oldugu durumlarda SE
ogrenme modeli sinif yonteminde esnekligi saglayarak, dgrencilere bilgiyi hazir olarak vermek yerine
ogrenecegi bilgiyi kendisinin kesfederek bulmasina firsatlar sunmaktadir. SE Ogrenme modeli kelimelerin
Ingilizce karsihiklarmin bas harflerinden olusmaktadir. Modelin Dikkat Cekme-Giris (Engage-Enter),
Kesfetme (Explore), Agiklama (Explain), Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate) olmak
lizere bes basamagi vardir.

Dikkat gekme, modelin ilk basamagini olusturur. Ogrenene yeni bir bilgi 6gretilmeden dnce kendisinde var
olan bilginin farkina vardinldigi bolimdiir. Bu ylizden 6greten ilk olarak 6gretim yapacagi kisi veya
kisilerin var olan bilgilerini ortaya ¢ikarmada yardime1 olmalidir (Ozmen, 2004). Konuya yavas yavas giris
yapildigi, konuya katilim boliimii olarak degerlendirilmektedir (Temizyiirek, 2003). Bu basamak smif
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ortaminda derse gecis siireclerinde hazirbulunusluk, dikkati ¢ekme, gilidileme basamaklariyla uyum
gostermektedir.

Modelin ikinci asamasi olan kesfetmede, 6grencilerin daha fazla akil yiiriitmelerine imké&n sunularak
onlarin 6grenilecek konu ile ilgili var olan eski bilgileriyle yeni dgrenecekleri konudaki eksiklerini ortaya
cikarip bunlarin yerine gercek yasantilar yasamalarina yardimeci olunur (Sunal ve Haas, 2012). Bu
asamanin S5E 6grenme modelinin en ayrintili ve en eglenceli asamast oldugu sdylenebilir. Etkinligi her
zaman Ogretmen baslatir fakat sonrasinda Ogrencilere imkadn ve zaman verilerek kendi yanliglarim
bulmalar1 konusunda onlara ortam sunulur. Ogretim siiresi iyi planlanmal1 ve 6greten 6grenenlerle birlikte
calismaya tesvik etmelidir. Ogreten, dgrenenlere dogruyu buldurmak icin degisik sorular sorar geri
bildirimlerde bulunur dgrencilerin farkli pencerelerden diisiinmeye sevk eder. Ogrencilerde kendi ilgi
alanlaria gore konuyu degerlendirip arkadaslari ile de fikir paylasiminda bulunarak farkli diisiincelerin
olusmasina olanak verirler.

Ucgiincii basamak agiklamadir. Bu basamak bircok diisiiniir tarafindan sikici olarak degerlendirilse de dersin
temel sayilacak boliimiinli olusturmaktadir sonraki asama ile uyumlu bir sekilde kaynastirilabilirse SE
ogrenme modeli hedeflerine daha kolay ulasilabilir. Ogretmen merkezli anlatimin oldugu bu basamakta
Ogreten Ogretmeye calisilan konuyla ilgili dersin hedef ve amaglarma baghh kalmak sartiyla degisik
yontemlerle farkli yollarla da yapilabilmektedir (Carreno, 2004). Konularin anlatim siirecini kapsadigi i¢in
diger basamaklarin yapilanmasi i¢in de 6nemli bir gecistir.

Derinlestirme asamasinda 6grenenler, kendilerinin 6grendigini anlamlandirip gelistiriyor, bilgileri farklh
uygulamalar ile giinliik hayata adapte edebiliyor. Bu basamak 6grendigi bilgileri tekrar diisiinmeleri ve
gelistirmeleri agisindan onemlidir (Campbell, 2000). Bu sayede yeni deneyimlerle daha derinlemesine bir
anlam gelistirerek bir problemi ¢ozerken alt kavramlarini da derinlemesine 6grenmis olurlar.

S5E modelinin son asamasi olan degerlendirmede Ogrencilerin siirecin tamaminda ortaya koyduklari
davraniglarin gozden gegirilerek varsa eksiklerin tamamlandigi, yanlis anlamlandirilanlarin diizeltildigi
boliimdiir. Degerlendirme agamasi sonucunda, ders igleniginin ve programin ne derece basarili olduguna ve
ogrenciler tizerinde ne oranda etkili olduguna da karar verilebilir.

Ogretim siirecinde &grencilerdeki kavram yanilgilarin1 ve &n bilgileri ortaya cikararak, elde edilen bu
bilgiler dogrultusunda tedbirler de alinarak siirecin daha nitelikli ger¢eklestirilmesine imkan taniyan (Ergin,
Unsal ve Tan, 2006) 5E modelinin her basamag: 6zel bir isleve sahiptir. Ogrencilerin ders siirecinde aktif
katilimiyla bilgiyi daha iyi yapilandirabilmesini saglayan, sorgulatan, 6rnek olaylarla anlatimi destekleyen
modelin 6grenme siirecini olumlu etkiledigi yapilan pek ¢ok calismada da goriilmektedir (Boddy, Watson
ve Aubusson, 2003; Yurdakul, 2004; Saka, 2006; Ergin, Unsal ve Tan, 2006; Polat ve Bas, 2012; Aksoy ve
Giirbiiz, 2013; Bryikli ve Yagci, 2014; Bayram ve Kirbasoglu Kilig, 2017; Yilmaz, 2018; Bagc1 ve Yalin,
2018; Tekdemir, 2019).

Bu calismalarin sonuglarindan hareketle modelin dil bilgisinin Ogretim siirecinde de etkili olacagi
diistiniilmektedir. Dil bilgisi 6gretim siirecinde ezberden uzak bir planlamayla 6grencilerin kavramlar ve
onlarin islevsel kullamimlarini ¢ikarimlar yaparak yapilandirmasinda SE modelinin basamaklarinin uygun
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda arastirmada, SE 6grenme modeline gore planlanmig dil bilgisine
yonelik etkinliklerin ortaokul 7. smif Ogrencilerinin dil bilgisi basarilarina etkisini ortaya koymak
amaglanmistir. Belirlenen amaca ulasabilmek i¢in de asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlart anlamli farklilik géstermekte midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlart anlamli farklilik géstermekte midir?

Deney grubu 6grencilerinin 6n- son testten aldiklari puanlar anlamh farklilik gostermekte midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son testten aldiklar1 puanlar anlamli farklilik géstermekte midir?
2. YONTEM

Yapilan bu calismada planlanmis etkinlikler iceren SE modeline dayali dil bilgisi konularinin
Ogretilmesinin 7. Smif dgrencilerinin dil bilgisi basarilari izerindeki etkisini tespit etmek i¢in 6n test- son
test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desen, ¢ogunlukla egitim bilimleri
alaninda tercih edilmektedir (Gliner, Morgan, & Leech, 2017) ¢iinkii aragtirmact kendi olusturdugu yapay
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gruplar yerine sistem iginde dnceden belirlenmis gruplarla ¢alismaktadir. Calisilan gruplar deney ve kontrol
olarak yansiz belirlense de gruplara 6grenci atamasi yapilamamaktadir (Creswell, 2012).

5E 6grenme modelinin hedeflerine uygun sekilde yapilan 7.sinif dil bilgisi konularina yonelik etkinlikler
sadece deney grubuna yapilmis, kontrol grubunda ise mevcut uygulanan yontem ile dersler islenmistir.
Deney ve kontrol gruplarina deneysel islem oncesinde 6n test (T1) ve sonrasinda son test (T2) olarak Dil
Bilgisi Basar1 Testi (DBBT) uygulanmustir.

2.1 Cahsma Grubu

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kiitahya ilinde MEB’e baglh bir devlet ortaokulundaki
yedinci siif 6grencileri ile yliriitiilmistiir. Yedinci siiflar igerisinde, siiflarin 6grenci sayilari, cinsiyet
dagilimlari, akademik basarilar1 dikkate alinarak gruplar belirlenmistir. Bu gruplara yapilan dil bilgisi
basar1 testi sonrasinda belirlenen iki subeden birinin deney birinin de kontrol grubu olmasina karar
verilmigtir. Gruplardaki 6grencileri Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sayilari
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 11 12
Erkek 9 8
Toplam 20 20
Tablo 1’e gore deney grubunda 11 kiz, 9 erkek olmak iizere 20; kontrol grubunda da 12 erkek ve 8 kiz
ogrenci oldugu goriilmektedir. Siniflardaki 6grenci sayilar1 denktir.

2.2 Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada Ogrencilerin dil bilgisi basarilarii tespit etmek igin Kartallioglu (Kartallioglu, 2008)
tarafindan gelistirilen “Dil Bilgisi Basar1 Testi” kullanilmistir. Testte biitiin maddelerin i¢ tutarlilifina
yonelik giivenirlik katsayisinin 0.30’dan biiylik ve KR20 degeri .83 olarak tespit edilmis, bu ¢alismada da
.81 bulunmustur. Biiyiikoztiirk’e gore (2002) KR20 degerinin 0.70 ve lizerinde olmasi testin i¢ tutarliliginin
yiiksek ve dolayistyla giivenilir oldugunu gdstermektedir.

Tiirkce dersi 7.sinif 6gretim programinda ve initelendirilmis yillik ders planinda yer alan dil bilgisi
konular1, haftada 5 ders saati olmak iizere sekiz hafta siiresince kontrol grubuna mevcut yontem ile deney
grubuna ise SE 6grenme modeline uygun olacak sekilde islenmistir. SE 6grenme modelinin uygulandigi
gruba dersin ilk bes dakikasinda sorular ile konu tekrar edilmis, yeni islenecek konu ile hazir bulunusluk
seviyeleri belirlenmistir. Dersin 4/3’liikk bolimiinde ise SE 6grenme modeline uygun etkinlikler ile ders
stireci yapilandirilmigtir. Son bes dakikasinda ise 6grencilerin sorulart degerlendirilmis, sorularin cevaplari,
ogrenciye dogrudan sdylenmeden SE modeline uygun olarak 6grencilerin derse aktif katilimlari saglanarak
verilmistir. Kontrol grubunda ise konular mevcut 6gretim yontemi kullanilarak iglenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dil bilgisi basarisi testinden aldiklar1 puanlarin arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in SPSS 21 analiz programi
kullanilmistir. Hangi testlerin kullanilacagina karar vermek igin dagilimin normalligine bakilmistir. Yapilan
aragtirmadaki kontrol ve deney grubundaki 6grenci sayilarmin 20 olmasi sebebiyle ShapiroWilks testi
uygulanmig (Can, 2018) dagilim normal oldugu i¢in de parametrik testlerden iliskili ve iliskisiz t-testleri
kullanilmigtir.

3. BULGULAR

Bulgular, alt problemlerdeki siralama dikkate alinarak verilmistir. Arastirmanin birinci alt problemi olan
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek igin gergeklestirilen iliskisiz 6rneklemler t-testi sonucu tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Dil Bilgisi Basar1 Testi (DBBT) On Test Puanlarina iliskin t Testi Sonucu
Grup N X S sd t p
Deney 20 7,10 1,86 38 -,155 ,878
Kontrol 20 7,00 2,19
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin on test puanlarina bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin
ortalamalarmin 7,10; kontrol grubundakilerin 7,00 oldugu goriilmektedir. Aradaki farkin anlamlilik
diizeyini tespit etmek i¢in yapilan analiz sonucunda aradaki farkin anlamli olmadigi saptanmistir
[t(38)=155, p>.05]. Buna gore, Ogrencilerin 7. sinifta 6grenecekleri dil bilgisi konularina olan hazir
bulunusluklarinin ve 6n bilgilerinin birbirlerine ¢ok yakin seviyede oldugu diisiiniilmektedir.

Ikinci alt problem kapsaminda SE modeline gore dil bilgisi konular1 islenen deney grubuyla mevcut plana
gore ders islenen kontrol grubundaki 6grencilerin dil bilgisi basarilarindaki farkliliga iligkisiz 6rneklemler
t-testi ile bakilmis ve sonuglar Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Dil Bilgisi Basar1 Testi (DBBT) Son Test Puanlarina iliskin t Testi Sonucu
Grup N X S Sd t p
Deney 20 17,95 1,53 38 -6,58 ,000
Kontrol 20 14,00 2,20

Tablo 3’¢ bakildiginda deney grubundaki o6grencilerin DBBT simav sorularina verdikleri cevaplarin
ortalamalar1 X=17,95 iken kontrol grubundakilerin X=14,00 oldugu goriilmektedir. Aradaki puan farkinin
anlamliligim belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda farkin deney grubu lehine anlamlilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir [t(38)=6,58, p <.05].

Uygulama 6ncesi yapilan 6n testte gruplar arasinda anlamli bir fark goriinmezken sekiz hafta sonra yapilan
son testteki bu fark, SE modeliyle tasarlanarak 6gretilen dil bilgisinin 6grencilerin dil bilgisi basarilarini
olumlu yonde etkiledigi yoniinde yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n-son testleri arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin incelendigi iigiincii
alt probleme bagli olarak iliskili 6rneklemler t-testi yapilmis, analiz sonuglari tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Deney Grubu Ogrencilerinin DBBT On-Son Test Puanlarina Iliskin t Testi Sonuclari
Grup N X S sd t P
On Test 20 7,10 2,19 19 -21,41 ,000
Son Test 20 17,85 1,72

Tablo 4’te deney grubunu olusturan 6grencilerin deneysel islem Oncesi puanlariyla ve uygulama bitiminde
degerlendirme amaciyla yapilan son test sonuglari degerlendirildiginde on test ortalamasinin X=7,10
degerlendirme sonrasinda yapilan son test ortalamalarinin X=17,85 oldugu goézlemlenmistir. Yapilan
analizler sonucunda farkin anlamli oldugu tespit edilmistir [t(19)=21,41, p <.05]. Bu sonuglara gore SE
O0grenme modeline uygun etkinliklerle derslerin islendigi deney grubundaki G&grencilerin basarilarinin
oldukea yiiksek oldugu sdylenebilir.

Dordiincii alt problemde kontrol grubu Ogrencilerinin 6n ve son test puanlarinin farklilik diizeylerine
bakilmus, iligkili 6rneklemler t-testi yapilarak, analiz sonuglar1 tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dil Bilgisi Basar1 testi (DBBT) On ve Son Test Puanlarina Iliskin Iliskili
Orneklemler t Testi Sonuglar1
Grup N X S sd t p
On Test 20 7,00 1,86 19 -12,89 ,000
Son Test 20 14,00 2,20

Tablo 5°’te yer alan veriler degerlendirildiginde kontrol grubundaki 6grencilerin dil bilgisi basari testine
verdikleri cevap ortalamalar1 6n testte X=7,00 iken son testte X=14,00 oldugu tespit edilmistir. Aradaki
farkin anlamliligini test etmek icin yapilan analizler sonucunda farkin anlamli oldugu anlasilmistir
[t(19)=12,89, p <.05]. Bu sonugtan hareketle mevcut yontemlerle ders islenen kontrol grubunda da yeni
konular 6grenildigi icin gelisim yasandig1 diisiiniilebilir

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada 5E 6grenme modeline gore planlanmis dil bilgisine yonelik etkinliklerin ortaokul 7. siif
ogrencilerinin dil bilgisi basarilarini etkileyip etkilemedigini belirlemek amaglanmistir. SE 6grenme modeli
ile dersin yapildig1 deney grubu ve mevcut yontemler ile dersin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin
deneysel islemi sonrasinda elde edilen puanlarin, deney grubu lehine anlamli bir sekilde farklilastig:
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belirlenmistir. Sonuglar yapilandirmaciliga dayanan SE 6grenme modelinin akademik basariy1 arttirmada
onemli bir etken oldugunu gostermistir.

S5E o6grenme modelinin 6grenenlerin akademik basarisina olan etkisi ile ilgili alanyazindaki benzer
caligmalara bakildiginda; farkli dersler ve o derslerin belirlenen konularinda uygulanan 5E 6grenme
modelinin 6grencilerin akademik basarilarinda ve derse yonelik tutumlarinda anlamli diizeyde etkili oldugu
sonuglarma ulasiimistir ( Ozkan, 2019; Akkaya, 2019; Pirci, 2018; Demir, 2020; Colak, 2018; Kaymaket,
2015). Genellikle fen bilimlerinde tercih edilen ama basariy1 ve tutumlart olumlu ydnde etkiledigi
anlagilinca farkli alanlarda da uygulanan 5E 6grenme modelinin 6grencinin basarisi iizerinde anlaml
farklilik ortaya gikarmasi aragtirmayi destekler niteliktedir.

Alanyazin incelendiginde 5E modelinin Tiirk¢e dil bilgisi basaristyla iligkisini dogrudan inceleyen tek
arastirmanin Bayram’a (Bayram, 2015) ait oldugu goriilmiistiir. Ortaokul 6. sinif 6grencileriyle yiiriitiilen
caligmada sifat ve sifat tamlamalar1 konusu iizerinden uygulama siireci gerceklestirilmis ve deney grubu
lehine anlaml bir farklilik cikmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde de uygulama siirecindeki dil bilgisi
derslerinin daha eglenceli oldugu, konuyu daha iyi anladiklari, konunun basitlestigi, grup calismalariyla
yapilan etkinliklerin cesaretlerini artirdigi, yardimlasma duygusunun gelistigi, is birliginin bagarilarim
olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulagilmistir. Ayni zamanda 6grenciler, diger derslerde de bu yontemin
kullanilmasini istemislerdir.

5E 6grenme modelinin konusma ve yazma becerileri iizerinde etkisini arastiran ¢alismalar incelendiginde
(Dorlay, 2016; Demirci, 2019; Kadan, 2020) model kullanilarak hazirlanan konusma ve yazma
etkinliklerinin bu becerilerin gelisimi i¢in oldukga etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Dil bilgisi diginda
beceri alanlarinda yapilan ¢alismalarin da olumlu sonuglanmasi modelin etkililigini gostermektedir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular sayesinde SE 6grenme modelinin 7. Sinif Tiirkce dersi dil bilgisi
Ogretiminde basarili olmas1 sebebiyle diger siniflarda ve diger dil bilgisi konularinda da kullanilabilmesi
oOnerilebilir. Basarili sonuglar elde etmek icin SE 6grenme modelini uygulayacak egiticilerin de gelisimi
oldukca onemlidir ¢linkii modelde smnifa hakimiyet ve siirece hakim olmak gerekir bu yiizden 6greten de
kendisini egitim dgretim yontemleri ve sinif yonetimi agisindan gelistirmelidir.
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