International

SOCIAL SCIENCES STUDIES Journal
Open Access Refereed E-Journal & Indexed & Publishing

] SGCTA T, B
SCIENCES STUDJES

e-ISSN: 2587-1587

Research Article

OPEN ACCESS
Subject Area Okul Oncesi Egitim Programn ile Ilgili Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi: Yok
Educational Sciences . - .
Veri Tabam Orneklemi
Year: 2022

Vol: 8 Issue: 100
PP: 2318-2347

Arrival

22 May 2022
Published

31 July 2022

Atrticle ID Number
63179

Awrticle Serial Number
11

Doi Number
http://dx.doi.org/10.2922
8/ss5j.63179

How to Cite This Article
Unver, S. & Giilbahar, B.
(2022). “Okul Oncesi
Egitim Programu ile Tlgili
Lisansiistii Tezlerin
Incelenmesi: Yok Veri
Tabani Orneklemi”
International Social
Sciences Studies Journal,
(e-ISSN:2587-1587)
Vol:8, Issue:100;
pp:2318-2347

Social Sciences Studies
Journal is licensed under
a Creative Commons
Attribution-
NonCommercial 4.0
International License.

1. GIiRiS
1.1. Problem

Examination of Graduate Thesis Related to Pre-School Education Program: Sample
of Yok Database

Sema UNVER ! Bahadir GULBAHAR 2

! Milli Egitim Bakanlhigi, Ankara, Tiirkiye
2 Dog. Dr. Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Kirgehir, Tiirkiye
OZET

Nitel yaklagimli; dokiiman incelemesi yontemiyle yapilan bu ¢aligmanin amaci; 2013-2021 yillar arasinda MEB Okuloncesi Egitim
Programi'n1 temel alarak yapilmug lisansiistii tezleri yillari, hangi iliniversite - enstitii biinyesinde hazirlandiklari, hangi illerde
uygulandiklari, aragtirma yaklagimlari, aragtirma yontemleri/desenleri, 6rneklem yontemleri, 6rneklemleri/calisma gruplari, veri
toplama yontemleri/araglari, konulart (temel amaglart), temel sonuglart ve sunduklari temel Onerileri bakimindan incelemektir.
Calismada amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 5rnekleme yéntemi kullamlmistir. Verilerin kaynagi YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabaninda yer alan ve erigim izni bulunan 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuldncesi Egitim Programi'ni temel alarak hazirlanmis
olan 49 tezdir. Aragtirmada veriler arastirmaci tarafindan olusturulmus "Tez inceleme Formu" dogrultusunda dokiiman analizi teknigi
kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada ulasilan temel sonuglara bakildiginda; 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okul6ncesi Egitim
Programi'nt konu alan en fazla tezin (f=8) 2017 yilinda hazirlandig1, 49 tezden 40'inin yiiksek lisans tezi oldugu, 21 farkls tiniversiteden
en fazla Gazi Universitesi biinyesinde calisma yiiriitiildiigii, en gok egitim bilimleri enstitiilerinin ¢alismalarinda konuya yer verdigi, tek
sehirden evren-omeklem alinan 32, birden fazla sehirden Orneklem alinan 7 tezin oldugu, orneklemlerin bilyiik c¢ogunlukta
Ogretmenlerden olustugu, ormeklem yontemlerinden en ¢ok amagsal Omeklem yonteminin kullanildigi, nicel yaklagiml
caligmalarin(f=21) ¢ogunlukta oldugu, betimsel tarama yontemine(f=25) siklikla bagvuruldugu, veri toplama araci olarak en fazla
kisisel bilgi formu (f=37) ve olgeklere (f=33) basvuruldugu, tezlerin konular1 (temel amaglari) ve temel sonuglar1 incelendiginde,
¢alismalarin "MEB Okuldncesi Egitim Programi'min gesitli yonlerden degerlendirilmesi” - "MEB Okuloncesi Egitim Programi'nin
diger egitim programlari / 6gretim yontem ve teknikleriyle iliskisi - karsilagtiriimast" - "MEB Okuléncesi Egitim Programi'nin sahada
uygulama durumlari/yansimalart" - "Siireli/siiresiz yayinlarin MEB Okuloncesi Egitim Programi'na igeriginde yer verme durumlar"
olarak 4 ana kategoride toplandigi, ¢calismalarda en sik verilen 6nerilerin programin gesitli yonlerden zenginlestirilerek giincellenmesi
(f=32) ve dgretmenlerin programla ilgili hizmet i¢i egitimlere tabi tutulmasi (f=29) sonuglarina ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Egitim Programi, Okul Oncesi Egitim Programi
ABSTRACT

Qualitative approach; the aim of this study, which was carried out with the document review method, years of postgraduate theses
based on the MoNE(Ministry of National Education) Pre-school Education Curriculum between 2013-2021, in which university -
institute they were prepared, in which provinces they are applied, research approaches, research methods/patterns, sampling methods,
samples/study groups, data collection methods/tools, topics (main objectives), main results and basic suggestions they offer. In the
study, criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods, was used. The source of the data is 49 theses, which were
prepared on the basis of the MoNE Preschool Curriculum between 2013-2021, in the database of YOK National Thesis Center and with
access permission. The data in the research were obtained by using the document analysis technique in line with the "Thesis Review
Form" created by the researcher. Considering the main results of the research; between 2013-2021, the most theses (f=8) on the MoNE
Pre-school Education Curriculum were prepared in 2017, 40 of 49 theses are master's theses, most of the studies are carried out with
in Gazi University from 21 different universities, educational sciences institutes include the subject in their studies, 32 theses from a
single city-sampled universe, 7 from more than one city, samples are large. Mostly composed of teachers, the purposeful sampling
method is used the most among the sampling methods. Quantitative studies (f=21) are in the majority, descriptive survey method
(f=25) is frequently used, personal information form (f=37) and scales (f=33) are mostly used as data collection tools, the subjects
(basic objectives of the theses) are used and its main results are examined, "Evaluation of the MoNE Pre-school Education Curriculum
from various aspects” - "The relationship of the MoNE Pre-school Education Curriculum with other curriculums / teaching methods
and techniques - comparison™ - "The application situations / reflections of the MoNE Pre-school Education Curriculum in the field" -
"Serial/non-periodical publications to the MoNE Pre-school Education Curriculum® it was concluded that it was collected in 4 main
categories as "Inclusion situations in the content”, the most frequently given suggestions in the studies were updated by enriching it
from various aspects (f=32) and teachers were subjected to in-service trainings about the program (f=29).

Keywords: Pre-School Education, Curriculum, Pre-School Education Curriculum

Egitim programlar 6gretimin temel kaynagi olarak goriilebilir zira herhangi bir igerigin nicin ve nasil 6gretilecegi
ile 6gretilenlerin nasil degerlendirilecegi bilgilerini iceren belgedir. Bu &zelliginden dolay: egitimi diizenleyen ve
yonlendiren sistem olarak tanimlanir (TDK Giincel Tiirkge Sozlitk, 2022). Egitim programinin &grencileri
akademik, duyussal ve sosyal yonlerin her biri bakimindan gelistirmesi beklenmektedir. Okul oncesi egitim
programinin da ¢ocugun gelisim siirecini ¢ok yonlii bir sekilde desteklemesi gerekmektedir. Bu husus, Milli Egitim
Surasi’nda okul 6ncesi egitimin “0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine
uygun, zengin uyaricli ve cevre imkanlar saglayan, onlarm bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden
gelismelerini destekleyen, onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bicimde yoOnlendiren ve
ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigii igerisinde yer alan bir egitim siireci” seklinde tanimlanmasiyla dile
getirilmistir (MEB, 1993). Okulun toplumsal/ahlaki dokuyu derinlestirmek gibi temel bir amacina da hizmet etme
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giicii olan egitim programinin d6gretmen ve ogrencilerin ellerinde hayat buluyor olmasi gergegi goz ardi edilemez
(Ellis, 2015). MEB Okul Oncesi Egitim Programi, ¢ocuklarin zengin dgrenme deneyimleri aracihigiyla saglikli
bliyiimelerini, biitiin gelisim alanlarinin desteklenerek en st diizeye ulagsmalarim, 6z bakim becerilerini
kazanmalarmi ve temel egitime hazir hale gelmelerini saglamak amaciyla gelistirilmis; cocuklarin gelisim
ozelliklerini, ilgi ve gereksinimlerini, cevresel kosullar1 dikkate alan gelisimsel, sarmal ve eklektik yapida bir
egitim aracidir (MEB, 2013). Uygun bir okul dncesi egitim siireci yasayan ¢ocuk, olumlu kisilik gelistirebilen,
kendi kendine yeten, dogru kararlar verebilen yetigkin bir birey olma firsat1 yakalayacaktir (Zembat, 2001).

Asagidaki tabloda Milli Egitim Bakanhigmin 2020/2021 Egitim-Ogretim yilina dair yaymmlamis oldugu &rgiin
egitim istatistiklerine dayal olarak okul dncesi egitimde 6gretim yilina gore 3 yas, 4 yas ve 5 yas ¢ocuklarinin
Tiirkiye geneli kiz, erkek ve toplam okullagma oranlar1 yer almaktadir.

Tablo 1. Okuléncesi Egitimde Ogretim Y1l ve Yas Gruplarina Gére NET Okullasma Orani (%)

Ogretim Y1ili Cinsiyet | 3 Yas Okullasma Oran1 | 4 Yas Okullasma Orani 5 Yas Okullasma Orani
2015/2016 Toplam 11,74 33,56 67,17
Erkek 11,67 33,62 67,42
Kiz 11,81 33,5 66,91
2016/2017 Toplam 12,48 36,15 70,43
Erkek 12,48 36,13 70,81
Kiz 12,48 36,17 70,02
2017/2018 Toplam 12,37 38,11 75,14
Erkek 12,43 38,11 75,48
Kiz 12,31 38,11 74,79
2018/2019 Toplam 12,4 38,06 75,17
Erkek 12,42 38,02 75,54
Kiz 12,39 38,1 74,78
Toplam 13,31 33,42 75,10
2019/2020 Erkek 13,39 33,42 75,46
Kiz 13,21 33,42 74,71
Toplam 5,63 16,41 58,73
2020/2021 Erkek 5,73 16,45 58,87
Kiz 5,53 16,36 58,17

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri - Orgiin Egitim 2020/2021

Okuloncesi egitimde yillara gore okullagsma oranlarina bakildiginda, temel egitime baslamadan okul dncesi egitim
alan gocuk sayisi yiizdelik dilimde artis gostermektedir. Tablol, okul oncesi egitime olan talebin her yil arttigini
ancak artis hizinin yeterli olmadigini1 gézler 6niine sermektedir. Bununla birlikte 2020 yili itibariyle tiim diinyada
yasanan Covid-19 pandemisi ile birlikte 2020/2021 Egitim-Ogretim Yili’'nda okul oncesi egitim okullasma
oranlarinda dikkat ¢ekici bir diislis yasandig1 goriilmektedir. Oysaki 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda erken
cocukluk egitimi ile ilgili, okuldncesi egitimin 5 yas ¢ocuklar1 i¢in zorunlu hale getirilmesi, resmi ve 6zel farkli
kurum ve kuruluglarin inisiyatifinde yiiriitiilen her yas grubundaki tiim okul 6ncesi egitim hizmetlerinin izlenmesi,
degerlendirilmesi ve iyilestirilmesine yonelik ortak kalite standartlar1 olusturulmasi gibi hedefler yer almaktadir.
Ayrica 2021 Aralik ayinda gergeklestirilen 20. Milli Egitim Surasi'nda; okul oncesi egitimin yayginlastiriimasi
kapsaminda 5 yas okullagma oraninin kisa vadede %100'e ulastirilmasi igin gerekli fiziki, beseri ve mali imkanlarin
saglanmasinin yani sira 3-4 yas i¢inde egitime erisim imkanlariin arttirilmasi tavsiye karart ¢ikmistir (20.Milli
Egitim Sura Kararlari, 2021).

Degisimin sozliik anlami, “farkli hale getirmek, doniistiirmek”tir. insanlar ka¢inilmaz olarak siirekli bir degisim
icindedir. Ancak organik degisim Oyle yavas ilerler ki sanki hep ayn1 kalintyormus hissi yaratir. Asil olan gecen her
saniye ile yasamin degistigini bilmektir (Buzan, 2008). Bu degisim, son yillarda teknoloji ve bilimin hizh
gelisimine paralel olarak giiclii bir ivme kazanmistir. Yasanilan bu hizli degisimle birlikte bilgiye ulasma yollar1 da
cesitlenmektedir. Bilginin ¢ok hizli ¢esitlilik gostererek ¢cogaldigi cagimizda, dogru ve yalin bilgiye ulagmanin en
kestirme yollarindan biri bilimsel c¢aligmalardir. Yiriitilen bilimsel calismalar yeni fikirler ve problem
durumlarinin ortaya konulmasina 6nciiliik ederken bilginin paylagimi ve akademik iletisimin saglanmasi roliinii de
iistlenir (Ozan ve Kose, 2014). Bilimsel ¢alismalarin anilan islevleri yerine getirmelerinde bilim dallarinin gegerli
ve glvenilir bilgi {iretme sorumluluklari 6nemli bir rol oynamaktadir.

Her bilim dali kendi iginde gegerli ve giivenilir bilgi liretmeye ¢aligir (Tavsancil ve digerleri, 2010). Staton-Spicer
ve Wulff’a (1984) goére bu bilgilerin gergevesinin olugmasi ve disiplin alanlarinin siirlarinin belirlenmesinde en
uygun yol, kendi iiriinlerini periyodik olarak inceleme gerekliligi ve zorunlulugudur (Akt: Ozan ve Kdose, 2014).
Herhangi bir konu, bir alan {izerinde 6nceden yapilan aragtirmalarin incelenmesi {lizerine kurgulanan c¢aligmalar,
ilgili alanda arasgtirma yapmak isteyenlere yol gosterici olacaktir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bilimsel
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arastirma sonuglarinin sentezlenmesi arastirmalarin zaman igerisinde gosterdikleri degisimi ve bu degisimin
yOniinii ortaya koydugu gibi, daha sonraki bilimsel arastirma, politika ve uygulamalar1 da etkiler (Ozan ve Kdse,
2014). Belirli bir zaman dilimi ile smirlandirilmis bu sentez g¢alismalarindan elden edilen veriler 1s18inda
odaklanilan konunun gegmisteki durumu ile gelecekteki ihtiyaglarinin adeta bir fotografi ortaya konulmus olur. Bu
acidan da bilimsel arastirma sonuglarinin sentezlenme calismalari alana yol gdsterici rol iistlenerek odaklanilan
konunun vizyonu i¢in bir ¢erceve olusturur. Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yiiriirliikkte olan “36-72 Aylik
Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi” ile ilgili arastirmacilarin ortaya koyduklar1 bilimsel galismalarin
sentezlenmesi ve bu yolla var olan program ile ilgili yapilan mevcut durum analizlerinin ortaya konmasinin da bu
baglamda bir gereklilik oldugu diisiiniilmektedir. Cocuga olan katkilarinin yani sira 6gretmene de rehber olmasi
acisindan ele alindiginda, egitim programin niteligi ve isleyisi ile ilgili tespit edilen durumlarin ortaya kondugu
caligmalara biitlinciil bir agidan bakmanin program paydaslari agisindan 6nemli olduguna da inanilmaktadir.

1.1.2.Problem Cumlesi

2013-2021 yillar arasinda MEB Okul Oncesi Egitim Programi'ni temel alarak yapilmus lisansiistii tezlerin tematik,
metodolojik ve istatistiksel dagilimlar1 bakimindan hangi bilgileri igermektedir?

1.1.2.1. Alt Problemler

v 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuldncesi Egitim Programi'ni temel alarak yapilmis lisansiistii tezlerin;
konular1 (temel amaglari), temel sonuglar1 ve sunduklari temel onerileri nelerdir?

v 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuloncesi Egitim Programi'ni temel alarak yapilmig lisansiistii tezlerin yillara
ve egitim diizeylerine gore dagilimi nedir?

v 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuloncesi Egitim Programi'mi temel alarak yapilmus lisansiistii tezlerin
yiiritildigi tiniversitelere gore dagilimi nedir?

v' 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuloncesi Egitim Programi'ni temel alarak yapilmig lisansiisti tezlerin
yiiriitiildiigii enstitli gére dagilimi nedir?

v' 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuloncesi Egitim Programi'ni temel alarak yapilmig lisansiisti tezlerin
uygulandigi illere gore dagilimi nedir?

v 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuloncesi Egitim Programi'mi temel alarak yapilmus lisansiistii tezlerin
yaklagimlarina gore dagilimi nasildir?

v 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuloncesi Egitim Programi'mi temel alarak yapilmis lisansiistii tezlerin
yontem / desenlerine gore dagilimi nasildir?

v 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuloncesi Egitim Programi'mi temel alarak yapilmis lisansiistii tezlerin
orneklem yontemi ve 6rneklem / ¢aligma grubu dagilimi nasildir?

v’ 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuléncesi Egitim Programi'ni temel alarak yapilmig lisansiistii tezlerin veri
toplama yontemi / aracina gore dagilimi nedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuloncesi Egitim Programi'mi temel alarak yapilmis akademik
calismalarin yillara, yiiratildigi tniversite, konu alani, c¢alisilan grup, kullanilan metodoloji ve tespit edilen
sorunlar ile sorunlara yonelik onerileri biitiinciil bir sekilde ortaya koymayi amaglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde okuldncesi egitimin énemi giderek artmaya devam etmekte ve Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitimi zorunlu hile getirme yéniinde planlama ve ¢aligmalar siirdiirmektedir. Bu baglamda 2002 Okul Oncesi
Egitim Programi, 2006 yilinda denenip gelistirilmek iizere uygulamaya konulmustur. MEB 36-72 Aylik Cocuklar
Igin Okul Oncesi Egitim Programi” ve 2013 yilinda program gelistirme ¢aligmasinin ardindan giincelleme ve
degisikliklere ugramis olan MEB Okuloncesi Egitim Programu ile ilgili yapilan ¢alismalar 6nem arz etmektedir.
Fakat ilgili alan yazinda Milli Egitim Bakanligi'min uygulamaya koymus oldugu MEB Okuldncesi Egitim
Programi'n1 temel alan arastirmalarin yonelimlerini bir arada sunan bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Tirkiye'de
MEB Okul Oncesi Egitim Programi ile ilgili yapilan arastirmalar ger¢evesinde sorunlara okul dncesi egitimin
sorunlarma 1s1k tutulacagi; bu sayede hangi noktalarda eksiklik ve yanlis uygulamalarin tespit edildiginin sonraki
aragtirmalara katki saglayacagi diislinlilmektedir. Bu arastirma; uygulanan programlarin yonelimlerinin yani sira
ylirliyen ve aksayan yonlerine iliskin yapilmis tespitlerin ve Onerilerin 1518inda yeni ¢aligmalara daha saglam temel
olusturma ve yol gostermesi agisindan da 6nemlidir. Ayrica arastirma MEB Okul Oncesi Egitim Programi'ni temel

€ sssjournal.com International Social Sciences Studies Journal ‘@ sssjournal.info@gmail.com

il TR
SCIENCESSTUDIES

2320



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2022 Issue:100 JULY

alarak yapilmis c¢alismalar1 gesitli yonlerden degerlendirecegi i¢in program paydaslarina mevcut ¢alismalart bir
arada gérme imkani sunmasi yoniiyle de 6nem tagimaktadir. Anlasilacag lizere, ¢alismanin hem uygulayicilar hem
de arastirmacilar agisindan 6nemli olduguna inanilmaktadir.

1.4. Smmirhhiklar

Bu arastirma; Tiirkiye'de 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okul Oncesi Egitim Programi'mi temel alarak yapilmus
ve Yiiksekdgretim Kurulu Tez Dokiimantasyon Merkezi sistemine alinmis tam metin olarak ulagilabilen lisansiistii
tezler ile smirhidir.

1.5. Tanmimlar

Okuloncesi Egitim: Cocuklarin gelisim o6zellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yeteneklerinin g6z Oniinde
bulundurularak saglikli bir sekilde fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerinin saglandigi, yaratici
yonlerinin ortaya c¢ikarildigi, olumlu kisilik temellerinin atildigi, ¢ocuklarin kendilerine giiven duymalarinin
saglandig1 bir egitim seklidir (Zembat, 1992, s.11).

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitim ve kurumun
amaglarinin gergeklestirilmesine doniik tiim faaliyetler (Varig, 1994, s.18).

Okuléncesi Egitim Programi: Okuldncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri
aracihigiyla saglikli biiylimelerini; sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en iist
diizeye ulagsmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarin1 ve ilkokula hazir bulunmalarin1 saglamay1 amaglayan,
destekleyici ve dnleyici boyutlari olan ¢ok yonlii bir programdir (MEB, 2013).

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Egitimin Tanimi

Bu aragtirma 6zelinde degerlendirecek olursak; bireylerin gelisimi icin ihtiya¢ duyulan sistemli bir kurallar biitiinii
olan egitim dinamik bir yapidir (Ergun, 2005). Egitim genel anlamda bireyin davranisinda kendi yasantist yoluyla
ve kasith kiiltiirleme ile istendik davranis degisikligini meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1997; Demirel, 2012).
Egitim yoluyla kisinin amagclari, bilgileri, davraniglari, tavirlart ve ahlak Olgiilerinde degisme olmasi
beklenmektedir (Varis, 1991). Bir bagka tanima gore ise egitim okula gelmeden Once ailede, ¢evrede ve okul
sirasinda da okula paralel olarak toplumda siire gelmektedir (Varis, 1991, s.12). Yani egitimde sosyal ve kiiltiirel
olgular ile bireysel olgulara iliskin degiskenler etkilesim halindedir (Varig, 1991, s.5). Bu baglamda egitim
toplumsal degismenin hem etkileyicisi (6znesi), hem de etkileneni (nesnesi) olarak diistiniilmelidir (Sigman, 2000,
s.50). Dolayisiyla egitim; bireyin iiyesi oldugu toplumun degisimini de saglamasi yoniiyle, toplumun gelecegini
sekillendiren en 6nemli araglardan biri olarak degerlendirilir (West, 1981; Kazu ve Yilmaz, 2018).

Yapilan egitim tanimlarina bakildiginda egitimde; bir siirecin, birey ya da toplumda beklentiyle orantili bir
yeterlilik halinin ve en nihayetinde meydana gelen bir degisimin s6z konusu edildigi goriilmektedir. Buradan
hareketle toplumlarin, yeni yetisen kusaklara var olan kiiltiirlerini aktarmakla birlikte, yeni kusaklarin bu kiiltiirii
gelistirmesi beklentileri; egitim hizmetlerinden yararlanma zorunlulugunu giiclendirmektedir. Yasanan degisme ve
gelismelere ayak uydurabilecek bireylerin yetistirilmesi ise egitimin niteliginin gelistirilmesini gerektirmektedir
(Saglam ve Yiiksel, 2014, s.3). Egitimin niteliginin gelistirilmesi egitim politikalarmin genel hedefi ve bu
politikaya dayali kararlarin uygulandig1 egitim kurumlarinin da temel amacidir (Saglam ve Yiiksel, 2014, s.4).

Egitim kurumlarinin bu amaca ulasabilmeleri uygulanan egitim programlariin niteligi ile dogrudan iligkilidir
(Varig, 1994). Ciinkii egitim programi, bir egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin kazanmalar istenen
davraniglarin, bu davraniglar1 kazanmalarin1 saglayacak derslerin ve konularin, bu konularin 6grenilme bigim ve
yollarinin, 6grencilerin ongoriilen davramslan kazanma durumlarinin belirlenmesinin agiklandigi ayrintili ve ¢ok
boyutlu bir dokiimandir (Saglam ve Yiiksel, 2014, s.4).

2.2. Egitim Programimin Tanimm

Egitim programi kavraminmn tarihgesine bakildiginda; kullammmin M.O. birinci yiizyila kadar uzandii
belirtilmektedir (Demirel, 2015, s.1). Program Eski Yunanca'dan gelen bir sézciik olup "yapilacak igin boliimlerini
ve her boliimiin zamanini gdsteren maddelerin tiimii anlamina gelmektedir (Giirkan, 2005). Latince "curriculum"
olarak ifade edilen "egitim programi" kavrami ise; ilk olarak Julius Cesar ve askerlerinin Roma'da {izerinde at
arabalariyla yars yaptiklar oval bi¢imli kosu pisti i¢in kullanilmistir (Demirel, 2015, s.1). Bu kavramin tiiretildigi
"curricle - atli araba" ve "currere - kosmak" sdzciikleri 1600'lii yillardan itibaren Latince eserler yoluyla Ingiliz
diline girmis ve zaman igerisinde; egitim programi (curriculum) "izlenen yol" anlaminda egitimde kullanilmaya
baslanmistir (Quinion, 1996; akt. Saglam ve Yiiksel, 2014; 5.6, Oliva, 1988, s.4).
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Gunimiize kadar kullanilagelmis olan egitim programi kavrami pek ¢ok diisliniir ve egitim bilimcisi tarafindan
farklr sekillerde tanimlanmistir (Demirel, 2015, s.3). Bir egitim sozligiinde egitim programi, bir ¢aligma alaninda
sertifika ya da diploma alabilmek i¢in sistematik olarak siralanmasi gereken dersler - konulardan olusan bir liste
anlaminda kullanilmaktadir(Good, 1973, s.157).

Egitim programini, egitilecek olan kisiler i¢in 6grenme firsatlar1 dizisini saglayan bir plan olarak tanimlayan
Saylor, Alexander ve Lewis'in(1981, s.10) yam sira; Caswell ve Campbell(1935, 5.66-69) egitim programi igin
"0gretmenlerin rehberliginde ¢ocuklarin deneyimledigi her sey" tanimini yapmislardir. Doll(1986, s8) ise egitim
programini, okul sorumlulugunda &grencilerin degerlerini, tutumlarini, tavirlarini degistiren, becerilerini gelistiren,
bilgi ve anlayis kazanmalarini saglayan hem siire¢ hem de igerik olarak tanimlamaistir.

Tanner ve Tanner(1980, s.43) egitim programini, okul ya da iiniversitelerin sorumlulugu altinda sistematik olarak
gelistirilen bilgi ve yasantilarin yeniden yapilanmasi seklinde tanimlamiglardir.

Wiles ve Bondi'ye (2011, s.142) gore, egitim programi amag, tasari, uygulama ve degerlendirmeyi igceren dort
agsamal1 bir plandir.

Tiirkiye'de egitim programu ile ilgili ¢calismalarin onciilerinden Varis (1994, s.18), egitim programini, bir egitim
kurumunun, ¢ocuklar, gencgler ve yetiskinler icin sagladi§i, milli egitim ve kurumun amagclarmin
gerceklestirilmesine doniik tiim faaliyetler seklinde tanimlamistir. Ertiick (1982, s.95) ise egitim programini
"yetigsek" olarak ele almis ve "gegerli 6grenme yasantilari diizeni" olarak nitelendirmistir. Demirel (2015, s.4)
egitim programi i¢in "6grenene, okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar
diizenegi" tanimini sunmustur.

2.2.1. Egitim Programinin Ogeleri

1930'lardan sonra egitim programinin geleneksel ve niceliksel arastirma yontemlerinin yani sira sosyal bilimlerden
gelen vaka calismasi ve etnografik yontemler gibi yeni niteliksel yoOntemlerle ele alinmaya baglanmasi
aragtirmacilara egitim programini, kesfetme ve aydmlhiga kavusturma imkam saglamistir (Hewitt, 2018, s.23).
Neyin nasil calisilacaginin yeniden diizenlenmesi, egitim programina duragan bir seyden ¢ok, canli olarak nasil
bakilacagint ve baska kelimelerle ifade edilmesini; e§itim programinin bilesen yapisiyla ilgili diisiincelerin
degisimini beraberinde getirmistir (Hewitt, 2018, s23,24). Bu degisim egiliminde en etkili isim olarak anilan Tyler
o yillarda bir Egitim Programi Modeli ortaya koymustur.

Tablo 2. Tyler Modeli

AMACLARI BELIRTMEK

Okulun ulagmak istedigi, egitime ait amaclar neler olmalidir?

DENEYIMLERI TANIMLAMAK

Bu amaglara ulasmasit muhtemel olan hangi egitimsel deneyimler saglanmalidir?
DENEYIMLERI DUZENLEMEK

Bu egitimsel deneyimler verimli bir sekilde nasil elde edilebilir?
DENEYIMLERI DEGERLENDIRMEK

Bu amaglarin ulasiliyor olup olmadigina nasil karar verebiliriz?

Kaynak: Tyler, 1949, s1,2; Akt: Hewitt, 2018, s.25

Tyler egitim programi igin, bir dizi basamak vasitasiyla diizenli olan, kolay kullanilabilen ve arastirma ile
diisiinmeye dayanan bir siire¢ inga etmistir (Hewitt, 2018, 5.25). Taba (1962, s.11) egitim programini 6grenme plani
olarak nitelendirmis, hedefler ve hedef davranislar, icerigin secimi ve orglitlenmesi, 6grenme-0gretme siireci ve
hedeflerin degerlendirmesi asamalarinin yer almasi gerektigini vurgulamistir. Varig (1978, $.235-236) egitim
programi kavramini ele alirken, programin sadece bir 6gesine indirgenmesinin yerinde olmadigin1 vurgulayarak, bir
taksonomi i¢inde diizenlenen amaglari, bu amaglarm ortaya koydugu davranislarin gergeklestirilmesini saglayacak
icerigi, uygulamada kullanilan metotlari, degerlendirmeyi, amaglar1 destekleyen kol faaliyetlerini ve ders dist
faaliyetleri kapsadigini ifade etmistir. Sonmez (1981, s.1) ise yetisegin kiside gozlenmesi Kkararlastirilan
kazanimlar1 (hedefleri), davraniglari, igerigi, bunlar1 gergeklestirebilecek diizenli egitim ve sinama durumlarini,
doniitli igeren dirik bir biitiin olarak ele almistir. Bu tanimlara biitiin olarak bakildiginda egitim programinin
Ogelerinin ortaya koyuldugu goriilmektedir.

Bir bagka deyisle; egitim programi nasil agiklanirsa agiklansin, bir egitim programi hazirlama isine girisildiginde
bu siirecte;

v" Bireyler nigin 6grenecek / 6gretilecek?

v" Neler 6grenilecek / 6gretilecek?

v" Nasil 6grenilecek / 6gretilecek?

v" Ne derece 6grenilip 6grenilmedigi nasil anlagilacak? sorularinin cevaplanmasi
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Ayn1 zamanda egitim programinin dgelerini de gozler 6niine sermektedir (Gorgen, 2017, s.11).

Hedefler/
Kazanmimlar
/ (Nig¢in?) \
Sinama )
Durumlary/ ig:erik
Der%]egrl((la\rlledlr (Ne?)
kadar?)

\ Egitim /
Durumlan
(Nas1l?)

Sekill.Egitim Programinin Ogeleri (Gérgen, 2017, s.11; Yiiksel &Saglam, 2014, 5.7)

Egitim programi kavrami kadar ¢ok karsimiza ¢ikan program gelistirme kavramini ele alan Demirel (2015, s.5)'e
gbre program gelistirme, egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme &geleri
arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir.

2.2.1.1. Hedef

Program Ggelerinden hedef boyutu ile ilgili hazirliklar yaparken ise "bireyleri nigin egitiyoruz?" sorusuna yanit
aramakla baglanir (Demirel, 2015, s.95). Yani bir 6grencinin planlanmig ve tertiplenmis yasantilar sayesinde
kazanmasi kararlagtirilan ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye elverisli 6zeliktir (Ertiirk,
1982, s.25). Baska bir deyisle hedefler, dgrenciye kazandirilmak {izere segilen istendik 6zelliklerdir (Demirel,
2015, s.95).

2.2.1.2. icerik

Programin icerik boyutunda, belirlenen amaglara ulagmak i¢in "ne Ogretelim?" sorusuna yanit aranmaktadir
(Demirel, 2015, s.122). Igerik ogrencilerin hedefe ulagsmasinda aracilik etmek iizere secilen ve diizenlenen
bilgilerdir (Gorgen, 2017, s.12). Icerik diizenlenmesinde temel ilkeler arasinda somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora, biitiinden pargaya ya da parg¢adan biitiine, giinlimiizden ge¢mise, olaylardan kavrama ve
genellemelere, yakin ¢evreden uzaga dogru yapilan bir siralama vardir (Demirel, 2015, s.127).

2.2.1.3. Egitim Durumlan

Egitim durumlar1 programin siire¢ boyutudur ve "nasil 6grenilecek/6gretilecek?" sorusuna cevap bulunan program
ogesidir (Demirel, 2015, s.135; Gorgen, 2017, s.12). Bir baska deyisle 6grencilerin hedeflere ulagabilmeleri igin
gecirmeleri gereken Ogrenme yasantilarim saglayacak dis kosullarin diizenlenmesine egitim durumlari denir
(Erden, 2007, s.20). Egitim durumlar1 hedeflere doniik igerik, arag-gere¢ ve kaynaklar, yontem, pekistire¢, doniit,
diizeltme, ipucu, etkin katilimi saglayan etkinlikler, 6gretmen- 6grenci 6zellikleri gibi 6geleri igerir (Bilen, 2006,
s.15; Gorgen, 2017, s.12). Egitim durumuna Ogretmen acisindan bakildiginda bir 6grenme durumu, 6grenci
acisindan bakildiginda bir 6grenme durumu s6z konusudur (Gorgen, 2017, s.12)

2.2.1.4. Stnama Durumlari / Degerlendirme

Programin son ogesi olan degerlendirme boyutu 6grencide gozlemeye karar verdigimiz istendik davranislarin
kazanilip kazanilmadig1 hakkinda bir yargiya varma isidir (Demirel, 2015, s.152). Sinama durumu olusturmaya,
"Programdaki hedefler ne derece gergeklestirildi? Bu nasil belirlenecek?" sorularina cevap vererek baslanabilir
(Gérgen, 2017, s.12). Ogrencide gozlemeye karar verdigimiz dogrudan ve dolayli davranislart onun kazanip
kazanmadigini; kazandiysa, ne dl¢lide kazandigini, kazanmadiysa, neden kazanmadigimi, kazanabilmesi icin egitim
dizgesinde neler yapilmasi gerektigini belirleme sinama durumunun kapsami igindedir (Sonmez & Alacapinar,
2015, s.36). Smama durumlarinda kullanilmak amaciyla her davranisi yoklayan c¢esitli Olgme araglar
hazirlanmalidir (Demirel, 2015, s.152). Ol¢me araclarindan elde edilen veriler hem &grencilerin hedeflere ulasma
diizeyleri hem de 6gretim etkinliklerinin ne derece basarili olduguna iligkin bilgiler verir (Goérgen, 2017, s.12). Bu
dogrultuda genel bir ¢erceveden bakildiginda goriilmektedir ki; egitim programinin 6geleri arasinda dinamik bir
iligkiler biitiinii bulunmaktadir.
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2.2.2. Egitim Program Tiirleri

Egitimciler, tanimlar ve agiklamalardan da anlasilacagi gibi olduk¢a kapsamli olan egitim programimi 1.Resmi,
2.0rtiik, 3.Uygulanan, 4.Ihmal edilen, 5.Ekstra, 6.Karsit olarak altrya ayirmislardir (Akt:Sénmez &Alacapinar,
2015, s.50).

2.2.2.1. Resmi Egitim Programu:

Devlet tarafindan hazirlanip egitim bakanlhiginca yiiriitiilen; hedefleri, ders planlarini, konularin islenis sirasini,
kullanilacak arag-gerecleri ve degerlendirmeyi igeren; gorev, yetki ve sorumluluklarin belirtildigi, uygulanmasi
zorunlu yazili programdir (Demirel, 2015, s.4; Sénmez & Alacapinar, 2015, s.51).

2.2.2.2. Ortiik Egitim Programu:

Resmi programda agik olarak belirtilmedigi halde; genellikle resmi programin amaglarimi gergeklestirmek iizere
yoneticiler, d6gretmenler, denetleyiciler, hizmetliler tarafindan ise kosulan, 6grencilerin yasantilarini etkileyen,
toplumun norm ve degerlerini igeren programdir (Demirel, 2015, s.4; Sénmez & Alacapinar, 2015, 5.52).

2.2.2.3. Uygulanan Egitim Programa:

Kuramsal ve tasarlanmis olan resmi egitim programinin uygulanisinda ortaya ¢ikan programdir. Bagka bir deyisle
her 6gretmenin resmi egitim programini anlama ve onu uygulama giiciine gore sinif ortaminda egitim programinin
hayat buldugu sekildir (S6nmez & Alacapinar, 2015, s.53).

2.2.2.4. Thmal Edilen Egitim Program:

Resmi egitim programinda oldugu halde, yoneticiler, 6gretmenler, denetmenlerce islenmeyen, gereken agirligin
verilmedigi, ya es gegilen, atlanan ya da {istiin korii islenen egitim programi olarak ele alinabilir (S6nmez &
Alacapinar, 2015, s.53-54).

2.2.2.5. Ekstra Egitim Programi:

Resmi programda yer almayan, dgrencilerin ilgilerine ve goniilliiliik esasina gore planlanmis, 6grenme yasantilarini
destekleyen programdir (Demirel, 2015, s.4; S6nmez & Alacapinar, 2015, s.54)..

2.2.2.6. Karsit Egitim Programi:

Resmi egitim programinin hedeflerinin tam karsitin1i savunan kisileri yetistirmek iizere olusturulan egitim
programidir (Sonmez &Alacapinar, 2015, s.54)

Egitim programi, okul yonetimi altinda 6grenme deneyimlerinin bir plan ve program olarak ortaya ¢ikmasi olarak
tanimlanirken; 6gretim ise egitim programini hazir hale getirmektir (Demirel,2015, s.6). En yalin haliyle egitim
programi bir programlama siireci, 6gretim programi ise bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimi ile ilgili
tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,2015, s.6).

2.3. Tiirkiye Egitim Sistemi ve Okuloncesi Egitimin Sistemdeki Yeri

Bir biitiin olarak egitim sistemini ele almadan once sistem kavrami ele alacak olursak; sistem, bir amag¢ icin
birlesen, birbirine dayanan ve birbirini etkileyen parcalarin olusturdugu bir biitiindiir (Sarpkaya, 2008, s.2). Egitim
sistemi de bir amag¢ dogrultusunda okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim ve isgdren hizmetleri vb. alt sistemleri
aracilifiyla biitiinlesmis bir yapidir (Sarpkaya, 2008, s.2). Bir bagka ifadeyle egitim sistemi, ulusun tiim tiyelerinin
haklarimi gergeklestirmek ve devletin egitimden bekledigi yararlar1 saglamak i¢in devletge kurulan ve iilke
diizeyinde yayilan egitim orgiitleri ve okullar biitliniidiir (Basaran, 2006).

Tiirkiye’nin egitim sisteminin dinamik bir yapida oldugu ve yillar icerisinde sistemin farkli unsurlari iginde pek ¢ok
degisiklige gidildigi goriilmektedir. Ogretim programlari temelinde bu degisikliklere bakacak olursak 2005 yilinda
“egitim reformu” adi altinda yapilan degisikliklerin en 6nemlisi oldugu sdylenebilir. Bu reform kapsaminda
Ogretim programlar1 yapilandirmaci yaklasim esas alinarak revize edilmistir. Degisiklik oncelikle ilkogretim
programlarinda baslamis sonrasinda ortadgretim programlarinda devam etmistir. Degisiklikler yapilirken
diinyadaki kuramsal ve uygulamali yaklasimlar takip edilerek pek ¢ok modelden faydalanilan bir program ortaya
konmaya  gayret edilmisti. Bu  modellere;  Gardner’im  ¢oklu  zeka, Vygostky’nin  sosyal
yapilandirmacilik/olugturmacilik, Caine’in beyin temelli 6grenme, Paul’un elestirel diisiinme ve 6grenme stilleri
ornek verilebilir (Akinoglu, 2005). Egitim sisteminde goriilen bir diger 6nemli degisiklik 2012-2013 egitim 6Zretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslayan 4+4+4’liik sistemdir. 2005 yilindaki reformun devami niteligi tagiyan bu
uygulamayla 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim 12 yillik kesintili zorunlu egitime doniismiistiir. Ilk 4 yil ilkokul, 4
yil ortaokul ve 4 yil lise olmak iizere zorunlu egitim siiresi 12 yila ¢ikarilmistir. Yeni sistem temel egitimin stiresi,
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ilkokula baslama yasi, ortaokul kademesinde farkli programlara sahip okul tiirlerinin varligina imkan saglama, lise
programlarinda esneklik saglayan se¢meli derslerin artis1 gibi pek ¢ok dnemli unsur igermektedir (Cerit, 2014).

Zorunlu olmamasima karsin egitim siirecinde ¢ok kritik bir role sahip olan kademe ise okul Oncesi egitimdir.
Insanin yasami bir biitiin olarak ele alindiginda bazi donemlerin, psikolojik ve fizyolojik gelismeler agisindan daha
kritik bir dnem tasidig1 kabul edilmekte ve 6zellikle yasamin ilk yillarinin bu bakimdan ele alinmas1 gerekliligi
vurgulanmaktadir. Okuldncesi egitimi ile erken yaslarda edinilen deneyimler, temel bilgi, beceri ve aligkanliklar
cocugun daha sonraki 6grenim yasaminin yanisira sosyal ve duygusal yasamini da bigimlendirecek giigtedir. Bu
bakimdan okuldncesi egitim tesadiiflere birakilamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile
yonlendirilmesi gereken tiim egitim sisteminin en can alic1 basamagidir (Seving, 2005).

Tiirkiye’de ozellikle 2000’li yillardan sonra egitim alaninda bilimsel arastirmalarin egilimlerini belirlemek
amaciyla yapilan pek cok calisma mevcuttur. Okul 6ncesi egitimi kapsaminda; ¢esitli konu alanlarin1 temel alan
bilimsel arastirmalarin egilimlerini belirlemek amaciyla yapilan belli bagh ¢alismalar incelendiginde, okul dncesi
egitim adina mevcut duruma 151k tutan bazi ¢alismalarin sonuclarina bakacak olursak;

Giilay Ogelman ve Giingor’iin (2015) Tiirkiye'de 2000-2014 yillar1 arasinda yayimlanan okuldncesi donemde cevre
egitimi konulu tezler ile ulusal, uluslararas1 makalelerden okuldncesi donem ¢ocuguna yonelik olan ¢aligmalarini
inceledikleri arastirma gbze ¢arpmaktadir. Bu kapsamda 5 yiiksek lisans, 1 doktora tezi, 3 ulusal, 7 uluslararasi
makale ele almiglardir. Epistemolojik dokiiman analizi yontemi kullanilan arastirmada; ¢aligmalarin yillara,
konusuna, yontemine, 6rneklem grubuna, gerceklestirildigi il gibi alt basliklara gére dagilimina bakilmis ve genel
olarak okuldncesinde ¢evre egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin sayisinin yeterli olmadigini tespit etmislerdir.

Sahin ve Bartan(2017) Tiirkiye'de 2011-2016 yillar1 arasinda okuldncesi egitim alaninda yapilmis lisansiistii tezleri
inceledikleri ¢alismalarinda betimsel igerik analizi yontemi kullanmislardir. Taramalarinin sonucunda 108 yiiksek
lisans, 22 doktora olmak {iizere toplam 130 lisansiistii teze ulasmiglardir. Tezler yapildiklari dillere, yillara,
iiniversitelere, enstitii ve anabilim dalina, konularina, yontemlerine ve g¢alisma gruplarma gore incelenmistir.
Tezlerin daha ¢ok egitim 6gretim iizerine yogunlastig1; beslenme, cocuk sagligi, matematik ve psikoloji alanlarinda
cok az calismaya rastlandigi belirtilmistir. Yiiksek lisans tezlerinin 2012 ve 2015 yillarinda, doktora tezlerinin ise
2013 yilinda yogunlastig1 tespit edilmistir. Ayrica doktora tezlerinin sadece Gazi ve Hacettepe Universiteleri olmak
tizere iki liniversitede yiriitildigi ifade edilmigstir. Son olarak ¢aligmanin ge¢mis arastirmalari toplu sekilde ortaya
koymasinin yani sira, gelecek arastirmalara da 151k tutacagi vurgulanmaistir.

Cifci(2018) tez calismasinda Tiirkiye merkezli dergilerde 2006-2017 yillar1 arasinda yayimlanan okuldncesi egitim
konulu 250 makalenin kiinye bilgisine, yazar sayisina, konu alanlarina, aragtirma modeline, drneklemine, veri
toplama araglarina ve veri analiz yontemlerine gore genel yonelimlerini incelemistir. Ele alina konularin gelisim
alanlari, 6gretim materyalleri, yaklagim-strateji-yontem-teknik ve uygulama, program caligmalari, aile katilimu,
basari-tutum-algi, ve egitim G6gretim sorunlari temalarinda yogunlastiginin ifade edildigi ¢aligmada Grneklemin
biiyiik cogunlugunun nicel arastirma yontemlerinden deneysel olmayan tarama yontemi ile yapildigi belirtilmistir.
Makalelerin aragtirma ydntemlerinde, veri toplama araclar1 ve analiz tekniklerinde cesitlilige gidilmesi gerektigi
sunulan Oneriler arasindadir.

Oguz ve Erbil Kaya (2018) okuldncesi donemde miizik egitimine yonelik aragtirmalari inceledikleri ¢alismalarinda
2000 yilindan giiniimiize dek yapilan okuloncesi dénemde miizik egitimi konulu 25 makale ve 27 lisansiistii tez
calismasini ele almislardir. Dokiiman incelemesi yontemiyle yapilan aragtirmada makale, yiiksek lisans ve doktora
tezleri ayri gruplar halinde ele alinarak yontem, model ve g¢alisma gruplar agisindan analiz edilmislerdir. Nicel
calismalarin yogunlukta oldugu tespit edilmis olup; nitel ve karma caligmalarin sayisinin arttirilarak alana
kazandirilabilecegi; aileler ile miizik egitimi ¢alismalar1 yapilarak siirece aktif katilimlarinin saglanmasi gerekliligi
sunulan Oneriler arasindadir.

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, aragtirmaya iliskin evren ve 6rnekleme, veri toplama araglarina, veri toplama
yontemine ve veri ¢ozliimleme tekniklerine iliskin bilgilere yer verilecektir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuloncesi Egitim Programi'mi temel alarak yapilmis akademik
calismalarin yillara, yiiriitiildiigii iiniversite, konu alani, g¢alisilan grup, kullanilan metodoloji ve tespit edilen
sorunlar ile sorunlara yonelik Onerileri biitiinciil bir sekilde ortaya koymayi amacglamaktadir. Bu amagla nitel
yaklasgim kullanmilmistir. Belirlenen lisansiistii tezler; yillari, hangi tiniversite biinyesinde hazirlandiklari, hangi
enstitii biinyesinde hazirlandiklari, hangi illerde uygulandiklar, arastirma yaklasimlari, arastirma ydntemleri /
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desenleri, 6rneklem yontemleri, 6rneklemleri / ¢alisma gruplari, veri toplama yontemleri / araglari, konular1 (temel
amaglari), temel sonuglar1 ve sunduklari temel onerileri bakimindan incelenmistir. Calisma, YOK Ulusal Tez
Merkezi veri tabaninda bulunan ve erigim izni olan 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuldncesi Egitim Programi'mi
temel alarak yapilmis tezlerin dokiiman analizine dayali olarak incelenmesi esasiyla gerceklestirilen bir
arastirmadir.

Nitel arastirma; gozlem, gdriisme ve belge analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algi ve olaylar
dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir sekilde ortaya ¢ikarmak igin bir siirecin izlendigi, baglam ve olgularin
derinlemesine anlasilmasini saglayacak detayli betimlemelerin yer aldigi, tlimevarimci veri analizi sunan bir
aragtirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2016; Biiyiikoztiirk vd., 2014). Geleneksel olarak goriisme,
gbzlem, dokiiman inceleme ve odak grup caligmasii igeren nitel arastirma yontemleri arastirdiklari merkezi
temaya gore farklilik gosterebilmektedir (Karatag, 2015). Dokiiman analizi (incelemesi) ise olgular ve olaylar
hakkinda bilgi igeren yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan nitel
arastirma yoOntemlerinden biridir (Forster, 1994; Wach,2013). Dokiiman incelemesi tiiriindeki aragtirmalarda
arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gozlem veya goriisme yapmaya gerek kalmadan tek basma bir veri toplama
yontemi olarak kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu bilgiler 15181nda arastirmada incelenecek tezlerin bazi
degiskenler agisindan analizi yapilacagi i¢in nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman analizi (incelemesi) teknigi
kullanilmustir.

3.2. Verilerin Kaynagi ve Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada verilerin kaynagi YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan ve erisim izni bulunan 2013-
2021 yillart arasinda MEB Okuloncesi Egitim Programi'ni temel alarak hazirlanmis olan tezlerdir.

Calismanin 6rneklemi belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.
Olgiit 6rneklemede arastirmaci 6nceden belirlenen ya da arastirmaci tarafindan olusturulan Slgiitler dogrultusunda
orneklemini belirler (Yildirim ve Simsek, 2013). Calismada birinci dl¢iit; YOK Ulusal Tez Veri sisteminde yer alan
ve tam metin olarak ulasilabilen MEB Okuldncesi Egitim Programui ile ilgili tez olmasi olmustur. Ikinci 6lgiit;
2013-2021 yillar1 arasinda yayimlanmis olmasi olmustur. Ugiincii 6lgiit ise; "Okuldncesi Egitim Programi" veya
"Okul Oncesi Egitim Programi" anahtar kelimelerin yer almasi olarak belirlenmistir. Arastirmada bu kriterleri
tasiyan caligmalar yer almistir.

Veri toplama siirecinde asagidaki asamalar izlenmistir:

v' Belirtilen veri tabaninin arama motoru araciligiyla MEB Okuloncesi Egitim Programi'mi temel alarak
hazirlanmis yiiksek lisans ve doktora tezleri bulunmustur.

v' Ulasilan tezlerden 2013-2021 yillar1 arasinda hazirlanmis ve erisime agik olanlar belirlenmistir.

v’ Belirlenen biitiin tezler indirilmistir.

v’ Indirilen tezler incelenmis ve belirlenen kritere uygun olup olmadiklar1 bakimindan degerlendirilmistir.

3.3. Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi ile elde edilen arastirma verileri, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir.

Betimsel analiz; belli bir konu iizerinde birbirinden bagimsiz olarak yapilan nicel ve nitel ¢alismalarin incelenip,
alandaki genel egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayict bir boyutta degerlendirilmesini i¢eren sistematik
calismalardir (Calik ve Sozbilir, 2014). Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizin amaci, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve acik bir bigimde betimlenir. Daha
sonra yapilan betimlemeler agiklanir, yorumlanir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan olusturulmus "Tez Inceleme Formu" dogrultusunda dokiiman analizi
teknigi kullanilarak elde edilmistir. Dokiiman analizi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013, s.217). Gelistirilen bu formda tezlerin adlart,
yazarlari, yillari, egitim diizeyleri, hangi {iniversite biinyesinde hazirlandiklari, hangi enstitii tiirii biinyesinde
hazirlandiklari, hangi illerde uygulandiklari, arastirma yaklagimlari, arastirma yontemleri / desenleri, 6rneklem
yontemleri, 6rneklemleri / galisma gruplari, veri toplama yontemleri / araglari, konular1 (temel amaglari), temel
sonuglar1 ve sunduklar1 temel Onerilerini kapsayan bilgiler yer almistir. Elde edilen veriler, inceleme formunda
belirtilen ilgili boliimler altinda kodlanmistir. Bu sekilde elde edilen veriler su temalar altinda tasnif edilmistir:

v" Tezlerin konular1 (temel amaglar1), temel sonuglari ve sunduklar1 6neriler
v" Tezlerin yillara / lisansiistii egitim diizeylerine gore dagilimi

v" Tezlerin tiniversitelere gére dagilimi

v" Tezlerin enstitii tiirlerine gére dagilimi
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v’ Tezlerin uygulandigi illere gore dagilimi

v" Tezlerin aragtirma yaklagimlarina gore dagilimi

v" Tezlerin aragtirma yontemlerine / desenlerine gére dagilimi
v' Tezlerin aragtirma 6rneklem yontemlerine gore dagilimi

v" Tezlerin 6rneklemlerine / ¢alisma gruplarina gore dagilimi
v" Tezlerin veri toplama yontemleri / araglarina gore dagilimi

Calisma kapsaminda incelenecek tezlerin tasnif edilen temalarinin dagilimlarini belirlemek i¢in frekans analizi
kullanilacaktir.

3.4. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi
Aragtirmada elde edilen bulgular, ayrintili olarak rapor edilmis ve tartisilmistir.

Aragtirmanin i¢ gegerliginin tespit edilmesinde, ele alinan kavramlarin ve arastirma siirecinde ulasilan sonuglarin
birbirleriyle olan iliskileri ve bir biitiinliik saglayip saglamadiklar1 6n plana cikar. Aragtirmada belirtilen terimlerin
icerige uygun olup olmadigi ve yine sunulan igerik ile elde edilen bulgularin tutarlilik gosterip gostermedigi i¢
gecerlilik kapsamindadir (Maxwell, 1992). Bu calismada i¢ gecerligi saglamak icin tezlerden elde edilen verilerin
icerigin biitiiniiyle iligkisi ortaya konulmustur.

Nitel arastirmalarda 6rneklem, genelde amagli bir sekilde arastirma sorularina ve incelenecek olaya uygun olarak
secilir. Dig gecerligin saglanmasinda 6nemli olan Orneklemin arastirma evrenini temsil etmesi degil, arastirma
yapilacak olaya uygunlugudur (Maxwell, 1992). Dis gecerligin saglanmasi i¢in ¢alismanin amacina uygun
lisansiistii tezler belirlenmis ve aragtirmanin deseni, verilerin kaynagi, toplanmasi ve analizi siire¢lerindeki igslemler
agiklanmustir.

Glesne ve Peshkin (1992), nitel ¢alismalarin bu alanda uzman olan kisilerle paylasilmasinin ve onlardan geri
bildirim almanin arastirmanin giivenilirligini artiracagini ifade etmistir. Roberts ve Priest (2006) da verilerin
bagimsiz bir aragtirmaciya gonderilerek yapilan analizler ve elde edilen bulgular hakkinda geri bildirim
almabilecegini vurgulamiglardir. Arastirmanin giivenirligini saglamak icin elde edilen bulgular, nitel arastirma
alaninda uzman, bagimsiz bir arastirmaciya gonderilmis ve kendisinden geri bildirim alinmistir.

Aragtirmanin gilivenirligini saglamak amaciyla ise yapilan incelemeler sonrasinda, arastirmaci tarafindan
olusturulan tema ve Kkategorilerin egitim programi alaninda uzman bir bagka arastirmaci tarafindan
degerlendirilmesi saglanmis, “goriis birligi” ve “goriis ayriligr” olan durumlar ele alinmig ve bu konuda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Miles ve Huberman’a (1994) ait giivenirlik hesaplamasi formiilii ile bir hesaplama
yapilmis ve giivenirlik oran1 %100 olarak bulunmustur. Sonucun Miles ve Huberman’in (1994) formuliindeki %70
siirin iistiinde olmasi sebebiyle, tezlerle ilgili yapilan incelemenin giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuldncesi Egitim Programi'ni temel alarak hazirlanmig lisansiistii
tezlerinkonulari (temel amaglar1), temel sonuglar1 ve sunduklari 6neriler incelenmistir. Ayrica;

Yillara / lisansiistii egitim diizeylerine
Universitelere

Enstitii tiirlerine

Uygulandigr illere

Aragtirma yaklagimlarina

Arastirma yontemlerine / desenlerine
Arastirma 6rneklem yontemlerine
Orneklemlerine / ¢alisma gruplarina
Veri toplama yontemleri / araglarina

ASANENE NN N NENEN

gore dagilimlarina yer verilmistir.
4.1. Tezlerin Yillara ve Lisansiistii Egitim Diizeylerine Gore Dagilimi

Tezlerin yillara ve lisansiistii egitim diizeylerine gore dagilimi Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 1. Tezlerin Yillara ve Lisansiistii Egitim Diizeylerine Gore Dagilimu (f)

Tezin Yayimlandig: Yil Yiiksek Lisans Doktora
2013 2 2
2014 4 _
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2015
2016
2017
2018
2019
2020
2021
Toplam
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Tezlerin yillara gore dagilimina bakildiginda, en fazla lisansiistii tez 2017 (f=8) yilinda hazirlanmistir. En az tezin
ise 2020°de (f=3) hazirlandig1 goriilmektedir.

Tezlerin lisansiistii egitim diizeylerine gore dagilimma bakildiginda, 40 yiiksek lisans ve 9 doktora tezinin
hazirlandig1 anlagilmaktadir.

4.2. Tezlerin Universitelere Gore Dagilim

Tezlerin yapildigi tiniversitelere gore dagilimi Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 2. Tezlerin Yapildig1 Universitelere Gore Dagilimu (f)

Sira No Universite Ad1 f
1 Adnan Menderes 1
2 Balikesir 1
3 Ege 1
4 Firat 1
5 Necmettin Erbakan 1
6 Okan 1
7 Samsun Ondokuz Mayis 1
8 Sivas Cumhuriyet 1
9 Trakya 1
10 Usak 1
11 Gaziantep 2
12 Istanbul Sabahattin Zaim 2
13 Kahramanmaras Siitcii Imam 2
14 Kilis 7 Aralik 2
15 Marmara 2
16 Selcuk 2
17 Atatiirk 3
18 Canakkale Onsekiz Mart 3
19 Erciyes 3
20 Van Yiiziinci Y1l 4
21 Gazi 14

Toplam 49

Tezlerin yapildiklar1 tiniversitelere gore dagilimina bakildiginda, 21 farkli iiniversite biinyesinde MEB Okuldncesi
Egitim Programi konulu tez ¢alismasi yapildig1 goriilmektedir. Tablo4'e gore bu iiniversitelerin on dokuzu devlet
universitesi, sadece iki tanesi 6zel tiniversitedir.

MEB Okuldncesi Egitim Programi'ni ele alan en fazla lisansiistii tezin Gazi Universitesi biinyesinde (f=14)
hazirlandig1 tespit edilmistir. 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuldncesi Egitim Programi'mi ele alan sadece 1
tezin hazirlandig1 {iniversite sayisinin 10 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Tablo4 incelendiginde Gazi
Universitesi'nin 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuldncesi Egitim Programi'm konu alan tez sayisi ile diger 20
iiniversiteye kiyasla belirgin bir fark yarattig1 goriilmektedir.

4.3. Tezlerin Enstitii Tiirlerine Gore Dagilimi
Tezlerin yapildig1 Enstitii tiirlerine gore dagilimi Tablo 5'te verilmistir.
Tablo 3. Tezlerin Yapildig1 Enstitii Tiirlerine Gore Dagilimu (f)

Sira No Enstitii Tiirii f
1 Egitim Bilimleri Enstitiisii 31
2 Sosyal Bilimler Enstitiisii 12
3 Lisansiistii Egitim Enstitiisii 5
4 Fen Bilimleri Enstitiisii 1

Toplam 49

Tezlerin hazirlandig1 enstitii tiirlerine gére dagilimina bakildiginda, 4 farkli enstitii biinyesinde MEB Okuldncesi
Egitim Programi konulu tez ¢alismasi yapildigi goriilmektedir. Biinyesinde MEB Okuldncesi Egitim Programi
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konulu en fazla lisansiistli tez ¢alismas1 yiiriiten enstitli tiiriiniin ise Egitim Bilimleri Enstitiileri (f=31) oldugu

anlasilmaktadir.
4.4. Tezlerin Uygulandig illere Gore Dagihim

Tezlerin uygulandig illere gére dagilimi Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 4. Tezlerin Uygulandig illere Gére Dagilimi ()

Sira No Orneklem Alinan il f
1 Adiyaman 1
2 Afyonkarahisar 1
3 Agri 1
4 Balikesir 1
5 Erzurum 1
6 Gaziantep 1
7 [zmir 1
8 Kastamonu 1
9 Mardin 1
10 Nevsehir 1
11 Sakarya 1
12 Sirnak 1
13 Usak 1
14 Van 1
15 Amasya 2
16 Canakkale 2
17 Kahramanmaras 2
18 Kayseri 2
19 Kilis 2

20 Konya 2
21 Ankara 3
22 Istanbul 3
23 Birden Fazla il 7
24 Tiim Iller 2
25 Belirtilmeyen 1
26 Dékiiman Incelemesi 6
27 Ormeklemsiz 1
Toplam 49

Tezlerin uygulandig illere gore dagilimina bakildiginda, tek sehirden evren-6rneklem alinan 32 lisansiistii tez
oldugu goriilmektedir. Bu galismalarda Ankara ve Istanbul (f=3) en ¢ok evren-6rneklem alinan iller olurken; 14 ilin

MEB Okuléncesi Egitim Programi'ni konu alan lisanstistii tezlerde sadece bir kez kullanildig1 anlagilmaktadir.

Bununla birlikte toplam 7 calismada birden fazla sehirden, 2 calismada tiim illerden orneklem alindig:
gorlilmektedir. 1 calismada evren-O6rneklem alinan sehir/sehirler belirtilmezken, bir ¢aligmanin da orneklem

kullanilmaksizin yapildig: anlagilmaktadir.

Bunlarin disinda kalan 6 caligmada ise dokiiman incelemesi yapildigindan sehir bazinda evren-orneklem

alinmamustir.

Birden fazla ilden evren-6rneklem alinan lisansiistii tezlerde calisilan iller Tablo7'de verilmistir.

Tablo 5. Birden Fazla Sehirden Evren-Orneklem Alinan Tezlerin Uygulandig: Illere Gére Dagilimi

Sira No Orneklem Alinan il

1 Ankara-Gaziantep

Izmir-Mus

Kilis-Gaziantep

Kocaeli-Istanbul

Ankara-Antalya-Konya

Van-Mus-Batman-Mardin

~Noo | wiN

Balikesir-Bolu-Elazig-Erzurum-Gaziantep-istanbul-Kastamonu-Manisa-Mersin-Nevsehir-Rize-Ankara

4.5. Tezlerin Arastirma Yaklasimlarina Goére Dagilhim

Tezlerin arastirma yaklasimlarina gére dagilimi Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 6. Tezlerin Arastirma Yaklagimlarina Gore Dagilimu (f)

Sira No Arastirma Yaklagimi f
1 Nicel 21
2 Karma 16
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3 Nitel 12
Toplam 49

Tezlerin arastirma yaklasimlarina gére dagilimina bakildiginda, nicel yaklasimli tezlerin (f=21) ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Tablo 8'e gore karma ¢aligma sayisi 16 iken; nitel yaklasim kullanilan ¢alisma sayisinin 12 oldugu
anlasilmaktadir.

4.6. Tezlerin Arastirma Yontemlerine / Desenlerine Gore Dagilimi

Tezlerin arastirma yontemlerine/desenlerine gore dagilimi Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 7. Tezlerin Aragtirma Yontem/Desenlerine Goére Dagilimi (f)
Sira No Arastirma Yontem/Deseni
Betimsel Tarama

Dokiiman Incelemesi
Durum Caligmasi

Icerik Analizi

Yar1 Deneysel Desen

Es Zamanli Uggenleme
Iliskisel Tarama

Olgu Bilim (Fenomenoloji)
Olgek Gelistirme

Meta Analiz

[EEN
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Tezlerin aragtirma yaklagimlarina gore dagilimina bakildiginda, biiyiik ¢ogunlugunun betimsel tarama deseninde
(f=25) oldugu goriilmektedir. Tablo 9 incelendiginde dokiiman incelemesi, durum g¢alismasi, i¢erik analizi ve yari
deneysel desenlerde altisar tane; es zamanli iiggenleme ve iliskisel tarama desenlerinde beser tane; olgu
bilim(fenomenoloji) deseninde dort tane calisma yapildig anlasilmaktadir. Olgek gelistirme ve meta analiz
calismalarinin ise birer tane oldugu tespit edilmistir.

Mevcut ¢alisma kapsaminda incelenen tezlerin biiylik ¢ogunlugunun betimsel tarama deseninde olmasi sebebiyle;
incelenen tezlerden betimsel tarama desenli olanlarin MEB Egitim Programi'mi ele aldigi yonleri Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 8. Betimsel Tarama Caligmalarinda MEB Egitim Programi'nin Ele Alinan Yonleri (f)
Sira No MEB Egitim Programi'nin Ele Alinan Yonii
1 Program Hakkinda Paydas Goriisleri ve Uygulama Degerlendirmeleri
Sosyal Duygusal Alan
Belirli Giin ve Haftalar
Giine Baslama ve Giinii Degerlendirme
Dil Gelisimi
Ozbakim Becerileri
Ol¢me Degerlendirme Yontemleri
Fen Egitimi
Hareket Etkinlikleri
flkokula Hazirhik

—h
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Tablo 10 incelendiginde betimsel tarama g¢aligmalarinin en ¢ok MEB Egitim Programi'nin paydas goriisleri ve
uygulama degerlendirmeleri agisindan ele alindig1 anlagilmaktadir.

4.7. Tezlerin Orneklem Yontemlerine Gore Dagihm

Tezlerin 6rneklem yontemlerine gére dagilimi Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 9. Tezlerin Orneklem Ydntemlerine Gére Dagilimi (f)

Sira No Ornekleme Yontemi f
1 Amach Ornekleme 27
2 Tesadiifi Ornekleme 15
3 Ulagilabilir Ornekleme 4
4 Kiimelere Gore Ornekleme 3
5 Tabakal: Ornekleme 2
6 Evrenin Tamamu 2

Tezlerin 6rneklem yontemlerine gore dagilimia bakildiginda, mevcut ¢alismalarda en fazla amagh ornekleme
yontemi (f=27) kullanildig1 gériilmektedir. Tablo 11 incelendiginde tesadiifi 6rnekleme yonteminin kullanildigi 15,
ulasilabilir 6rnekleme yonteminin kullanildigi 4, kiimelere gore ornekleme yonteminin kullanildigr 3, tabakali
ornekleme yonteminin kullanildigr 2 g¢alismanin oldugu anlasilmaktadir. Bunun yani sira iki ¢alismada ise evrenin
tamaminin alindig1 tespit edilmistir.
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4.8. Tezlerin Orneklem / Calisma Gruplarina Gore Dagilimi

Tezlerin 6rneklem / ¢aligma gruplarina gore dagilimi1 Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 10. Tezlerin Orneklem / Calisma Gruplarina Gére Dagilimu (f)

Sira No Orneklem / Calisma Grubu f
1 Ogretmenler 20
2 Ogrenciler 9
3 Ogretmenler+QOgrenciler 3
4 Ogretmenler+QOgrenciler+Alan Uzmanlar 2
5 Ogretmenler+Ogrenciler+Ebeveynler 2
6 Resimli Cocuk Kitaplari 2
7 Ogretmenler + Okul Yéneticileri (miidiir ve miidiir yardimcilari) 1
8 Ogretmenler + Okul Yéneticileri+Alan Uzmanlar 1
9 Ogretmenler+Ebeveynler+Alan Uzmanlari+Siireli Yayin 1

10 Opretmenler+Ogrenci Calisma Kitab1 1
11 Ogretmenler+Etkinlik Planlary 1
12 Ogrenciler+Lisansiistii Tezler+Makaleler 1
13 Ebeveynler 1
14 OKO Program Kitabi+Lisansiistii Tezler+Makaleler 1
15 Makaleler 1
16 Etkinlik Planlar 1
17 Yazili1 Kaynaklar(tez,makale, kitap boliimii,bildiri) 1

Tablo 12 incelendiginde, tezlerin biiyiik ¢ogunlugunda orneklem / g¢alisma grubunu Ogretmenlerin (f=20)
olusturdugu goriilmektedir. Ogretmenlerden sonra ikinci sirada 6rneklem / calisma grubu olarak 6grencilerin (£=9)
alindi81 tezler gelmektedir. Ogretmenlerle dgrencilerin 6rneklem / calisma grubunu birlikte olusturduklar1 ¢alisma
sayisi 3'tiir. Ogretmen, dgrenci ve alan uzmanlarinin birlikte; 6gretmen, 6grenci ve ebeveynlerin birlikte yer aldig
calisma sayilar ile resimli ¢ocuk kitaplarinin 6rneklem/¢alisma grubunu olusturdugu calisma sayilart birbirlerine
esit olup 2'ser tanedir. Ogretmenlerle birlikte, okul ydneticilerinin; okul yoneticileri ve alan uzmanlarinin; ebeveyn,
alan uzmani ve siireli yaymlarin; MEB Okuldncesi Egitim Programi'na bagh olarak MEB tarafindan hazirlanan
Ogrenci galigsma kitaplarinin; ve 6gretmenlerin MEB Okuldncesi Egitim Programi kapsaminda hazirlamis olduklart
etkinlik planlarinin beraber ele alindig1 ¢aligmalar 1'er tane olup, hepsinin ortak yoniiniin 6rneklem semalarinda
Ogretmenlere yer vermis olmalari oldugu sdylenebilir. Meta analiz yontemine bagvurulan bir ¢aligmada lisansiistii
tezler ile makalelerin yanisira MEB Okuloncesi Egitimi Program Kitab1 da veri kaynagi olarak kullanilmustir.
Bagka bir meta analiz ¢alismasinin veri kaynagim ise; Ogretmenlerin MEB Okuldncesi Egitim Programi
dogrultusunda hazirladiklar etkinlik planlart olusturmustur.

4.9. Tezlerin Veri Toplama Yontemlerine / Araclarina Gore Dagilim

Tezlerin veri toplama yontemlerine/ araglarina gore dagilimi Tablo 13'te verilmistir.

Tablo 11. Tezlerin Veri Toplama Ydntemlerine/Araglarina Gore Dagilimi (f)
Sira No Tezlerin Veri Toplama Yontemleri/Araglar
1 Kisisel Bilgi Formu + Olcek/Anket
Kisisel Bilgi Formu + Olcek/Anket + Gériisme
Tarama, kriterlere gore calismaya dahil etme, kodlama
Tarama, kriterlere gore caligmaya dahil etme, kodlama + Goriisme
Kisisel Bilgi Formu + Gozlem + Goriisme + Olgek/Anket
Kisisel Bilgi Formu + Gdzlem + Goriigme
Kisisel Bilgi Formu + On test/Son Test
Kisisel Bilgi Formu + Goriisme
Tarama, kriterlere gore ¢aligmaya dahil etme, kodlama + Anket + Goriisme
Tarama, kriterlere gére galigmaya dahil etme, kodlama + On test/Son Test + Gdzlem
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Tezlerin veri toplama yontemlerine / araglarina gore dagilimima bakildiginda, bilyiik ¢ogunlugunda kisisel bilgi
formu ve dlgek / anketin (f=18) bir arada kullanildig1 goriilmektedir. Tablo 13 incelendiginde kisisel bilgi formu,
Olcek/anket ve goriismenin bir arada kullanildig1 10 ¢caligma; tarama, kriterlere gore ¢alismaya dahil etme, kodlama
yonteminin kullanildigr 6 ¢alisma oldugu goze g¢arpmaktadir. Tarama, kriterlere gore calismaya dahil etme,
kodlama yonteminin goriisme ile desteklendigi ¢aligmalar ile kisisel bilgi formu, anket/6l¢ek araglarinin gézlem ve
goriismeler ile desteklendigi caligmalar esit sayida olup 4'er tanedir. Kisisel bilgi formunun yani sira gozlem ile
goriismenin kullanildig1 ve kisisel bilgi formu ile birlikte 6n test-son test yontem/araclarinin kullanildigr ¢alismalar
da 2'ser tanedir. Kisisel bilgi formu ile birlikte sadece goriismelerden elde edilen verilen kodlandigi 1 ¢alisma
oldugu goriilmiistiir. Tarama, kriterlere gore ¢aligmaya dahil etme, kodlama yontemini anket/6l¢ek ve goriisme ile
destekleyen 1; 6n test-son test ve gozlem ile destekleyen 1 ¢alisma oldugu tespit edilmistir.
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Tim bu veriler 1s18inda tezlerde kullanilan veri toplama ara¢ ve yOntemlerinin ayri ayri dagilimi Tablo 14'te
verilmistir.

Tablo 12. Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Yontemlerine/Araglart Dagilimi (f)

Sira No Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Yontemleri/Araclari f
1 Kisisel Bilgi Formu 37
2 Olgek/Anket 33
3 Gozlem + Goriisme 23
4 Tarama, kriterlere gore calismaya dahil etme, kodlama 12
5 Ontest/Son Test 3

Tezlerde veri toplama aract olarak en cok kisisel bilgi formuna (f=37); ardindan o6lcek/anket aracina (f=33)
basvuruldugu goriilmektedir. Gozlem ve goriigme yontemine 23 kez basvurulmustur. Tablo 14 incelendiginde;
tarama, kriterlere gore ¢alismaya dahil etme, kodlama yonteminin 12 kez kullanildigi, 6n test-son test caligmalarina
3 kez yer verildigi goriilmektedir.

4.10. Tezlerin Konular1 (Temel Amaglari) ve Temel Sonuglarina Gore Tasnifi

Tezlerin konular1 (temel amaclari) ve temel sonuglart incelendiginde, caligmalarin 4 ana kategori altinda
toplanabilecegi belirlenmistir.

Belirlenen kategoriler;

v" MEB Okuloncesi Egitim Programi'nin Cesitli Yonlerden Degerlendirilmesi

v MEB Okuléncesi Egitim Programi'nin Diger Egitim Programlar1 / Ogretim Yontem ve Teknikleriyle iliskisi -
Karsilastirilmasi

v" MEB Okuldncesi Egitim Programi'nin Sahada Uygulama Durumlari/Y ansimalari

v’ Siireli/Siiresiz Yaymlarin MEB Okuloncesi Egitim Programi'na Igeriginde Yer Verme Durumlari

v' olarak siralanmustir.

Tezlerin belirlenen kategorilere gore dagilimi Tablo 15'te verilmistir.

Tablo 13. Tezlerin Konular1 (Temel Amaglar1) Ve Temel Sonuglarina Gére Belirlenen Kategorilerdeki Dagilimi (F)

Sira
No | Ana Kategoriler f Alt Kategoriler f
Programin Tamaminin Paydaslar A¢isindan
1 MEB Okuléncesi Egitim Programi'nin Cesitli Yonlerden Degerlendirilmesi 12
Degerlendirilmesi 21 | Programin Belirli Bir Boliimiiniin-Y 6niiniin
Paydaslar A¢isindan Degerlendirilmesi 9
Programin Montessori Egitim Programi ile Cesitli
2 MEB Okuloncesi Egitim Programi'nin Diger Egitim Yonlerden Karsilagtirilmast 6
Programlar1 / Ogretim Yontem ve Teknikleriyle iliskisi - 13 | Programin Cesitli Ogretim Yontem, Teknik ve
Karsilastirilmasi Metotlarryla iliskisi - Karstlastiriimas: 5
Programin Farkli Egitim Programlariyla Iliskisi
2
Ogretmen Acisindan 7
3 | MEB Okuldncesi Egitim Programi'nin Sahada Uygulama 10 | Opretmen/Y6netici/Uzman Acisinda 2
Durumlari/Yansimalari Ogrenci Ciktilar1 Agisindan 1
Siireli/Siiresiz Yayinlarm MEB Okuloncesi Egitim
4 Programi'na Iceriginde Yer Verme Durumlari 5

Tablo 15 incelendiginde; en fazla tezin "MEB Okuloncesi Egitim Programi'nin Cesitli Yonlerden
Degerlendirilmesi"(f=21) kategorisinde hazirlandig1 goriilmektedir.

MEB Okuldncesi Egitim Programi'nin Cesitli Yonlerden Degerlendirilmesi kategorisi ise kendi iginde iki alt
kategoriye ayrilmistir.

"MEB Okuldncesi Egitim Programimin Cesitli Yonlerden Degerlendirilmesi" ana kategorisinde yer alan alt
kategorilere gore tezlerin konular1 (temel amaglari) ve temel sonuglar1 Tablo 16'da verilmistir.

Tablo 14. "MEB Okuléncesi Egitim Programi'nin Cesitli Yonlerden Degerlendirilmesi" Kategorisindeki Tezlerin Konulari (Temel
Amaglart) Ve Temel Sonuglari

Alt Kategori
Bashigi Konusu ( Temel Amaci) Temel Sonucu
o - 1 2013 Okuldncesi Egitim Aragtirmada; cinsiyet, medeni durum, yas ve gelir durumu ile velilerin 2013 Okul
g E g & | Programina Yonelik Veli Goriisleri | Oncesi Egitim Programi'na iliskin goriisleri arasinda anlamh diizeyde bir
g) g § g ) farklilagsma olmadig1; ancak yasanan yer, ¢ocuklarin devam ettigi okul tiirii ve
e g 2 o velilerin egitim durumu arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma oldugu
A= A< goriilmiistiir.
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MEB 2013 Okuléncesi Egitim
Programinmin Uygulamsgina ligkin
Ogretmen Goriislerinin
Incelenmesi

Ogretmenlerin biiyiik gogunlugunun MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programima
iliskin hizmet i¢i egitim almadig1 belirlenmistir. Giine baglama zamani uygularken
ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklari nokta ¢ocuklarin gelis saatinin birbirinden
farkli olmasi oldugu, 6gretmenlerin etkinlikleri hazirlarken en ¢ok zorlandiklari
konunun materyal yetersizligi oldugu sonucuna ulasilmistir.

2013 Okuldncesi Egitim Programi
Ve Bu Programimn Uygulanmasina
Iliskin Ogretmen Goriislerinin
Incelenmesi

Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiiriine ve hizmet igi egitim alip almama
durumlarina goére verdikleri yanitlar arasinda anlamli fark

bulunmamaktadir. Programda yer alan kazanim ve gostergelerin agik, net ve
anlasilir oldugu belirlenmis ancak okullardaki fiziksel ortamlarin uygulama igin
uygun olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Yapilan ¢alismaya gore okul 6ncesi egitim
programinin esnek, islevsel ve 6grenci merkezli oldugu goriilmektedir.

2013 Okuldncesi Egitim Programi
Ile Tlgili Ogretmen Goriislerinin
Degerlendirilmesi

Ogretmenlerinin 2013 Okul 6ncesi Egitim Programyla ilgili kazanim ve
gostergeler, giinliik planlar ve giinliik egitim plan1 akisi, etkinlikler, okul dncesi
egitim programinin genel degerlendirmesi, yillik planlarin aylik planlara
doniistiirilmesi, 6grenme merkezlerinin olusturulmast, aile katilimi ve igbirligi, ev
ziyaretleri, uyarlamalara iligkin olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir. Fiziki
yetersizlik nedeniyle 6grenme merkezlerinin olusturulamamasi, Sinif i¢i malzeme
ve donanim yetersizligi, MEB tarafindan dagitilan derginin yetersiz icerik ve
sayida olmasi Programin uygulanmasinda karsilasilan problemler olarak ifade
edilmistir.

Okuloncesi Ve Smif
Ogretmenlerinin 2013 Okuldncesi
Egitim Programindaki
Kazanimlarin Gergeklesme

Diizeyine Yonelik Algilart

Ogretmenlerin kazamimlar edindirmeye, progranin uygulanabilirligiyle ilgili
ifadelere pozitif yonde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Aile katiliminin yeterli
diizeyde saglanmadigi ulasilan bir diger sonugtur.

Okuldncesi Egitim Programinin
Isitme Engelliler ilkogretim
Okullarinda Calisan Ogretmenlerin
Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi

Isitme engelliler 6gretmenlerinin; okul éncesi egitim programinin amag ve
kazanimlar, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme 6geleri ile ilgili olarak,
genel anlamda olumsuz goriis bildirdikleri, ayrica programin isitme engelli
ogrencilere uygulanabilir olmadigini ifade ettikleri sonucuna ulagilmigtir.

Okuldncesi Ogretmenlerinin
Nitelikli Bir Okuldncesi Egitim
Programinda Bulunmasi1 Gereken
Ozelliklere iliskin Goriislerinin
Incelenmesi

Ogretmen biitiin cocuklara esit derecede sayg1 gostermelidir" maddesi en yiiksek
puani alirken "Ogretmen, ¢ocuklarn gelisimlerini degerlendirmek icin kullanilan
yontemler hakkinda aileleri bilgilendirmelidir" maddesi ise en diisiik puan alan
madde olmugtur. Aragtirma sonucuna gore; okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki
kidemine, hizmet i¢i egitime katilma durumuna ve mezun olduklar1 boliime gore
anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Okuléncesi Egitim Programinin
Ilkokula Hazirlik Acisindan
Etkililiginin Incelenmesi

Okulodncesi egitim kurumuna devam eden dgrencilerin programda yer alan amag
ve kazanimlar yiiksek oranda edindikleri ve kazanimlarinin ilkokul birinci
siniftaki bagarilarina olumlu katki sagladigi gériilmiistiir. Arastirmada elde edilen
bulgular dogrultusunda, okul 6ncesi egitim programinin ilkokula hazirlik
acisindan etkili oldugu ve bu anlamda okul 6ncesi egitim programinin amacina
ulastig1 sdylenebilir.

2006 Okuldncesi Egitim
Programinin Degerlendirilmesi

Ogretmenlerin amaglari uygulanabilir seklinde degerlendirdikleri, amaglarin
uygulanmasi sirasinda ¢esitli problemlerle karsilastiklari, belirli giin ve haftalar
uygulanabilir ve ¢ocuklarin gelisimine uygun olarak degerlendirdikleri;
etkinlikleri, degerlendirme araglarini, aile katithimlarini; kismen uygulanabilir
olarak degerlendirdikleri ve bazen uyguladiklari sonucuna ulagilmustir.

2006 Y1l Okuloncesi Egitim
Programuryla Ilgili Ogretmen
Gériislerinin Incelenmesi

Okuldncesi dgretmenlerinin 2006 okuldncesi egitim programina iliskin
goriislerinin mesleki kidem, okul tiirii ve yas degiskenlerinden etkilenmedigi,
ogretmenlerin ¢ogunlugunun egitim programi ile ilgili olumlu goriiste olduklart
ortaya ¢ikmustir.

Okuléncesi Egitim Programinin
Stufflebeam (CIPP) Program
Degerlendirme Modeli ile
Incelenmesi

Ogretmenlerin program degerlendirmeye iligskin goriisleri incelendiginde;
programin giincel olmasi, aile katilimina ve ¢ocuklarin tiim geligimsel
ozelliklerine katki saglamasi gibi olumlu goriisler belirtilirken programin her
¢evreye hitap etmemesi gibi olumsuz goriigler de belirtilmistir.

Okul Oncesi Egitim Programini
Degerlendirme Olgeginin
Gelistirilmesi Ve Bu Olgege Bagh
Olarak Ogretmenlerin
Uygulamalarin1 Degerlendirmeleri

1038 o6gretmenin % 66,4'i ¢oklu zeka, % 59,1'i davranisgilik, 52,9'u bilissel
gelisimcilik, % 45,3"i duyussal bilis, % 33,9'u gelisimsel etkilesim ve % 25,7'si
Waldorf egitimi yaklasimu ile ilgili hizmet 6ncesi okul egitiminde veya hizmet-igi
egitimlerde ders/konu/kurs/seminer bazinda teorik ya da uygulamaya doniik
ogretim almistir. Bahsi gecen yaklasimlarla ilgili hizmet dncesi/hizmetigi egitim
alan ve almayanlarm etkinlikleri planlama ve giinliik yagam aktivitelerini
programa yansitma ve degerlendirme ile ilgili goriisleri arasinda yaklasimlarla
ilgili egitim alan 6gretmenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur.

Bolimii

Okuléncesi Egitim Programindaki
Dil Gelisimi Ve Oz Bakim

| Becerilerine iliskin Kazanimlarin

Gergeklesme Diizeylerinin

Ogretmen goriislerine gore egitim programinda yer alan dil gelisimi ve 6z bakim
becerileri alanlariyla ilgili kazanimlarin "yiiksek diizeyde" gerceklestirildigi
sonucuna ulasilirken; katilimei velilerin de, 6z bakim becerilerine ait kazanimlarin
"yiiksek" diizeyde, dil gelisimi alanina ait kazanimlarin ise "¢ok yiiksek" diizeyde
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Incelenmesi

gergeklestigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmigtir. Katilime1 6gretmen ve veli
gorisleri dogrultusunda en az gergeklestigi diisiiniilen dil kazanimi "okuma ve
yazi farkindalig1 gosterir" iken en az gerceklestigi diisiiniilen 6z bakim becerileri
kazanimi "sagligi ile ilgili onlemleri alir" dir.

Ogretmenlerin 2013 Okuloncesi
Egitim Programinda Yer Alan
Olgme Degerlendirme
Yontemlerini Kullanim Durumlari

Arastirmada okul dncesi 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme araglarini
¢ocuklarin gelisim diizeylerini belirlemek amaciyla kullandiklart belirlenmistir.

Ogretmenlerin araglari uygularken zaman, mevcudun fazla olmasi gibi giigliikler
yasadiklari ve araglara iligkin bilgi eksikliklerinin oldugu belirlenmistir.

2013 Okuldncesi Egitim
Programinin Karakter Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi

2013 Okul Oncesi Egitim Programinda en fazla dikkatli, yetenekli, yaratic1 ve
bagimsiz karakter 6zelliklerine yer verildigi saptanmistir. Elde edilen sonuglarda,
okul dncesi 6gretmenlerinin karakter egitimini sik¢a deger egitimi ile
karigtirdiklari; okul 6ncesi donem ¢ocuklarina verilmesi gereken karakter
ozelliklerinin baginda saygi, sevgi ve diiriistliik 6zelliklerinin geldigi; karakter
egitimini etkileyen en dnemli faktdriin aile ve okulun bulundugu ¢evre oldugu
tespit edilmistir. Bir diger sonug ise karakter egitiminin mevcut okul dncesi egitim
programina ek kazanimlar araciligiyla eklenmesidir.

Okul Oncesi Egitim Programindaki
Karakter Egitiminin Incelenmesi
Ve Okuléncesi Ogretmenlerinin
Karakter Egitimi Hakkindaki
Goriisleri

Okul dncesi egitim programinda 63 kazanim yer alirken, karakter egitimi
degerlerini iceren 28 kazanim tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri karakter
egitimi uygulamalarinda drama, Tiirkge-dil, oyun, sanat, miizik, gezi, okuma-
yazmaya hazirlik, 6zel giin, fen ve serbest zaman etkinliklerinin
kullanilabilecegini ifade etmistir.

Okuldncesi Ogretmenlerinin
Okuléncesi Egitim Programindaki
Degerler Egitiminde Kullandiklar
Yontem Ve Tekniklerin
Uygunlugunun Incelenmesi
(Mardin Ormegi)

Elde edilen sonuglar dini duygularin okul 6ncesi dénemde verilmesi gerektigi,
verilmemesi gerektigi, verilse bile ¢ok dikkatli olunmasi gerektigi ve dini
duygularin daha ¢ok ailede sekillendigi igin okul dncesiyle ciddi bir iligkisinin
kurulamayacagi gibi yaklagimlari birbirlerinden anlamli farkliliklar
gostermeksizin barindirmaktadir.

Okuléncesi Egitim Programi
Hareket Ve Biitiinlestirilmis
Hareket Etkinliklerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi

Ogretmenlerin daha ¢ok hazir etkinlik plani ve biitiinlestirilmis hareket etkinlik
plani kullandiklar1, 6gretmen tarafindan hazirlanan etkinlikler ile hazir etkinlik
planlar1 arasinda nitelik olarak anlamli bir farklilik bulunmadig, etkinliklerin
bigimsel 6zelliklerinde bazi temel unsurlarin eksik oldugu goériilmiistiir. Bu durum
MEB Okul Oncesi Egitim Programu ilkelerinin hareket etkinliklerine yeterince
yansimadigini gostermektedir. Etkinliklerin egitsel niteliklerinin biitiin alt
degerlendirme boyutlarinda zayif oldugu belirlenmistir.

Okuldncesi Egitim Programinin
Diisiinme Becerileri Ogretimi
Agisindan Incelenmesi

Opgretmenlere gore, programda diisiinme becerileriyle iliskili kazamimlara ulasma
diizeyi agisindan biligsel alan kazanimlar1 ve dil alan1 kazanimlar: yiiksek diizeyde
iken, sosyal duygusal alan kazanimlarina ulagma diizeyi diger alanlara gére daha
diisiiktiir. Ogretmenler programda yer alan kazanimlari ve etkinlikleri ¢ocuklarin
diisiinme becerilerini destekleyici etmenler olarak belirtirken; ailenin yanlis
tutumu, fiziksel ortam yetersizlikleri, sinif mevcudunun fazlaligi ve 6gretmenlerin
mesleki niteliklerindeki eksikliklerini engelleyici etmenler olarak siralamigtir.

2012 Okul Oncesi Egitim
Programini Yaraticilik Agisindan
Incelenmesi

2012 Okul Oncesi Egitim Programinda yaraticiligin temel 6zellik olarak yer
aldig1, yaraticiligi gelistirmeye yonelik hazirlanan kazanim ve gostergelerle

birlikte bu dogrultuda planlanan etkinliklere yer verildigi, sinifin ve fiziksel

cevrenin yaraticiligi gelistirecek sekilde diizenlendigi belirlenmistir.

Okul Oncesi Egitim
Kurumlarindaki Ogrencilerin
Yaraticilik Diizeyleri ile
Ogretmenlerin Yaraticilik
Gelisimine Ve Okul Oncesi Egitim
Programna Yd&nelik Goriisleri Ve
Uygulamalari

Ogrencilerin akicilik ve elabrasyon boyutlari agisindan "iyi"; esneklik ve
orijinallik boyutlar1 agisindan "orta" diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Yaraticiligt
gelistiren ve engelleyen faktorlerin, 6gretmen, aile, cevre ve uyaranlar oldugu;
ozgiirliik, cinsiyet, zeka ve kalitimin yaraticilig: gelistiren, yasanti, sosyo-
ekonomik diizey ve kisitli zamanin engelleyen faktorler arasinda yer aldigi
belirlenmistir. Ayrica 2012 okul 6ncesi egitim programinin yaraticiligi olumlu
etkiledigi, 6grenme merkezlerinde ¢ocuklarin aktif olabildikleri sonucuna
ulagilmigtir.

Tablo 16 incelendiginde; "MEB Okuloncesi Egitim Programinin Cesitli Yonlerden Degerlendirilmesi" ana
kategorisinde "Programin Tamamimin Paydaslar Agisindan Degerlendirilmesi” (f=12), Programim Belirli Bir
Boliimiiniin-Yoniiniin Paydaslar Agisindan Degerlendirilmesi" (f=9) alt kategorilerinde toplam 21 tezin oldugu

goriilmektedir.

"Programin Tamamimin Paydaslar Acisindan Degerlendirilmesi" alt kategorisinde 10 tezde Ogretmen, 1 tezde
ebeveyn, 1 tezde ise hem Ogretmen hem ebeveyn goriiglerine bagvuruldugu anlasiimaktadir. Programin
uygulanisina iligkin farkli baglamlardan paydas goriislerinin alinmasinin yani sira, igsitme engelliler ilkokullarinda
uygulanabilirligi, kazanimlarinin ger¢eklesme boyutlar1 agisindan degerlendirme gibi kriterlerin de ele alindigi
program degerlendirme ¢alismalar1 dikkat c¢ekmektedir. Ebeveyn goriislerinin yer aldigr degerlendirme
calismalarinda; programin uygulanabilirligi agisindan gelen yanitlarda yas, gelir diizeyi ve cinsiyete bagli anlaml
fark olugmazken; yasanan yer, velisi oldugu okul tiirii ve egitim diizeyine bagl anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Ogretmenlerden toplanan veriler 1s1ginda programin yiiksek diizeyde esnek, islevsel, Ggrenci merkezli,
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uygulanabilir, giincel, ¢ocuklarin tiim geligsimsel ozelliklerine katki saglayan, ilkokula hazirlik agisindan etkili
olarak nitelendirildigi géze ¢carpmaktadir. Programin iceriginden; kazanim ve géstergeler, giinliik planlar ve giinliik
egitim plam akisi, etkinlikler ve yillik planlarin aylik planlara doniistiiriilmesine iliskin olumlu goriis bildirilmistir.
Bunun yani sira "Programin Tamaminin Paydaslar A¢isindan Degerlendirilmesi" kategorisindeki 10 tezden 4'linde
kazamm ve gostergelerinin agik, net ve ulasilabilir oldugu sonucu 6zellikle vurgulanmistir. Ancak fiziksel ortam ve
O0grenme merkezlerinin olusturulabilmesi, kaynak kitaplarin niteligi, aile katilimlarinin diizeyleri, programin her
cevreye hitap etmemesi ile farkli gelisim gosteren ¢ocuklarin egitim gordiigii okullarda uygulanabilirligi agisindan
olumsuz goriisler bildirilmistir.

"Programin Belirli Bir Boliimiinlin - Yoniiniin Paydaslar Ac¢isindan Degerlendirilmesi" alt kategorisindeki 7
calismada; MEB Okuldncesi Egitim Programi dil gelisimi, 6zbakim becerileri, karakter egitimi, degerler egitimi,
diisiinme becerisi ogretimi, ol¢me degerlendirme yontemlerinin kullammi, yaraticilik ozellikleri ve hareket
etkinliklerinin programda yer alma ve uygulama durumlar: agisindan degerlendirildigi goriilmektedir. Dil gelisimi
ve 6zbakim becerileri kazamimlarimin yiiksek diizeyde gergeklestirildigi, diisiinme becerisi ogretiminin bilissel alan
ve dil alanm kazammlari ile yiiksek diizeyde desteklendigi, yaraticiligin kazandirilmasina yénelik ozellikler tasidig,
karakter egitimi ile degerler egitiminin birbirine karistirldigs, karakter egitiminin programda bulunan 63
kazammdan 28'inde yer aldigi, ancak daha anlasilir ve uygulanabilir olmast agisindan programa karakter egitimi
ile ilgili ek kazanimlarin eklenmesi gerektigi belirtilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Degerler egitimi agisindan
programin uygulanmasinda ele alinan; dini duygularin okuloncesi egitimde verilmesi durumu ile ilgili; verilmesi,
verilmemesi ve uygulamada ¢ok dikkat edilerek verilmesi goriislerinin arasinda anlamli fark bulunmadigi diger
dikkat ¢eken sonucglardandir. Programda yer alan ol¢me degerlendirme yontemlerinin dgretmenler tarafindan
kullanilma amacinin, ¢ocuk gelisim diizeylerinin belirlenmesi oldugu tespit edilmistir. Ancak kullanim agisindan
zaman, mevcudun fazlaligi ve 6gretmenlerin 6lgme araglari ile ilgili yeterli bilgilerinin olmamasi temel sorunlar
olarak ifade edilmistir. Hareket etkinlikleri yoniinden yapilan program degerlendirilmesinde ise; MEB Okuldncesi
Egitim Programi ilkelerinin sahada uygulanan hareket etkinliklerine yeterince yansimadigi ve hareket
etkinliklerinin egitim niteliklerinin zayif oldugu yoniinde bir sonuca ulagilmustir.

"MEB Okuldncesi Egitim Programi'nin Diger Egitim Programlari / Ogretim Yontem ve Teknikleriyle Iliskisi -
Kargilagtirilmas1" ana kategorisinde yer alan alt kategorilere gore tezlerin konulari (temel amaglari) ve temel
sonuglar1 Tablo 17'de verilmigtir.

Tablo 15. "MEB Okuléncesi Egitim Programi'nin Diger Egitim Programlar1 / Ogretim Yéntem ve Teknikleriyle iliskisi - Karsilastirilmas:”

Kategorisindeki Tezlerin Konulari (Temel Amaglari) Ve Temel Sonuglart
Alt

Kategori
Bashg

Konusu ( Temel Amacr)

Temel Sonucu

Programin Montessori Egitim Programi ile Cesitli Yonlerden
Karsilastiriimasi

Montessori egitimi ile okul 6ncesi
egitim programi uygulanan okul 6ncesi
Ogrencilerinin yaratici diigiinme
becerilerinin incelenmesi

Montessori egitimi uygulanan Ogrencilerin toplam yaraticilik puanlar1 MEB
OOEP uygulanan dgrencilerin toplam yaraticilik puanlarindan anlamh diizeyde
yiiksektir. Ulasilan genel sonug, Montessori egitiminin okul 6ncesi 6grencilerinin
yaratici diisiinme becerilerine olumlu y&nde katk1 sagladigi ve MEB Okul Oncesi
Egitim Programi'na gore akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu ve
zenginlestirme becerilerine gore daha etkili oldugudur.

Montessori ve MEB okul 6ncesi egitim
programinda egitim goren ¢ocuklarin 6z
diizenleme becerileri ile farkli kiiltiirlere
bakis agilar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi

Montessori ve MEB okul 6ncesi egitim programlarinda egitim goren gocuklarin
farkl kiiltiirlere bakis ile 6z diizenleme becerileri arasinda anlamlr iliski
saptanmistir. MEB okul 6ncesi egitim programinda egitim gérmekte olan
¢ocuklarin farkli kiiltiirlere bakis agis1 dlgegi puanlarmin diisiik oldugu
gOriilmiistir.

Montessori ve MEB okul dncesi egitim
programinda egitim géren ¢ocuklarin
deger diizeyleri, sosyal yetkinlik ve
davraniglarinin karsilastirmali olarak
incelenmesi

Montessori ve MEB okul dncesi egitim programlarinda egitim goéren ¢ocuklarin
deger diizeyleri ile sosyal yetkinlik ve davraniglari arasinda anlaml fark ve
anlamli iliski saptanmustir. Bunun yaninda, ¢cocuklarin deger diizeyleri, sosyal
yetkinlik ve davranislart annenin ¢alisma durumuna, ailenin gelir diizeyine ve
kardes sayisina gore anlamli diizeyde farklilasmazken; cinsiyete, yasa,
anaokuluna devam siiresine gore, anne ve babanin egitim durumuna gére anlaml
diizeyde farklilagmaktadir.

MEB okul 6ncesi egitim programina ve
Montessori yaklasimina gore egitim
alan anasinifi gocuklarmin sezgisel
matematik yeteneklerinin
karsilastirilmast

MEB OOEP ve Montessori yaklagimina gore egitim alan gocuklarm sezgisel
matematik yetenekleri arasinda Montessori yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklar
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Cocuklarin okul 6ncesi egitime devam
etme siireleri ve anne-baba 6grenim durumlarina gore sezgisel matematik
yetenekleri farklilik gdstermezken, MEB OOEP'ye gore egitim alan gocuklarin
sezgisel matematik yeteneklerinde kiz ¢ocuklarinin lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur.
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MEB okul éncesi egitim programi ve
Montessori programina gore egitim alan
cocuklarin biligsel gelisim ve sosyal
yetkinliklerinin karsilagtirmali olarak
incelenmesi

Biligsel gelisim 6l¢egi son test puanlarinim kontrol grubu lehinde bir farklilasma
gosterdigi, Sosyal Yetkinlik ve Davranis Degerlendirme-30 (SYDD-30)6l¢eginin
sosyal yetkinlik, saldirganlik ve kaygt alt 6lgeklerinin son test puanlarinda ise
anlamli farklilik bulunamamuigtir.

MEB okul 6ncesi egitim programi ve
montessori yaklagimina gore egitim alan
5 yas ¢ocuklarmin sosyal becerilerinin
incelenmesi

MEB programina gore egitim alan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin, Montessori
yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarm iletisim becerilerinde daha yiiksek
oldugu, MEB programina gore egitim alan ¢ocuklarin davranis problemlerinin
Montessori yaklasimina gore egitim alan ¢ocuklarin davranis problemlerinden
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin cinsiyetine, babalarinin
yasina ve kardes sayilarina gore sosyal becerileri farklilik gostermezken,
annelerinin yagina, anne baba egitim durumuna, ailenin gelir diizeyine ve okul
Oncesi egitime devam siirelerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Programin Cesitli Ogretim Yéntem ve Teknik ve Metotlartyla

fliskisi - Karsilastirilmasi

Beyin temelli 6grenmeye gore okul
Oncesi egitim programinda yer alan
bilissel etkinliklerin ilkokula hazir
bulunusluga etkisinin incelenmesi

MEB Okuldncesi Egitim Programinda yer alan bilissel etkinliklerin beyin temelli
6grenme yontemine gore hazirlandiginda ¢ocuklarin hazir bulunusluklari tizerinde
etkili oldugu belirlenmistir.

MEB okul 6ncesi egitim programina
uyarlanmis piramit metodunun 5 yas
¢ocuklarinin dil ve erken okuryazarlik
becerilerine etkisinin incelenmesi

MEB Okul Oncesi Egitim Programima Uyarlanmis Piramit Metodu'nun 5 yas
cocuklarinin alic1 dil, ifade edici dil, fonolojik farkindalik, yazi farkindaligs,
Oykiiyli anlama, gorselleri eslestirme ve yazi dncesi becerileri tizerinde etkili
oldugu belirlenmistir.

Okul dncesi egitim programinda yer
alan etkinliklerle biitiinlestirilmis alan
gezisi etkinliklerinin 48-66 aylik
¢ocuklarin sosyal-duygusal beceri
gelisimine etkisi

Deney ve kontrol grubunun 6ntest puanlari arasinda anlamli bir fark tespit
edilmemistir. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari arasinda ise deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Uygulamadan on iki hafta sonra yapilan
kalicilik testinde ise deney grubunda okul dncesi egitim programinda yer alan
etkinliklerle biitiinlestirilmis alan gezisi etkinliklerinin etkisinin devam ettigi
tespit edilmistir.

Zihin haritalarinin g¢oklu biitiinciil
yaklasimla analizi baglaminda okul
oncesi egitim programinda
kullanilmasinin degerlendirilmesi

Son test sonucu zihin haritas1 tekniginin okul dncesi geometrik sekilleri 6grenme
iizerine olan etkisinin deney grubunda olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olugtugu goriilmiistiir. Goriilen anlamli farklilik zihin haritast
tekniginin 6grencilerin geometri sekilleri 6grenmesinde pozitif anlamda etki
yarattig1 sdylenebilir.

Okul dncesi egitim programina
kaynastirilan ¢evre egitimi programinin
¢ocuklarin 'Cevre' kavrami hakkindaki
zihinsel model gelisimine etkisi

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 6nemli bir bolimiinde ¢evreye ait zihinsel
model gelisimi istenilen diizeye gelmisken, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
zihinsel modellerinde herhangi bir gelisim tespit edilememistir.

Programin Farkli Egitim

Programlartyla Iliskisi

Okul dncesi egitim programinda akil
yiiriitme becerilerinin yeri ve okul
oncesi egitim smiflarinda akil yiiriitme
becerilerinin desteklenmesinde ortiik
programin islevi

Akl yiiriitmeyle ilgili olarak Vygotsky nin sosyokiiltiirel kuraminda vurguladigi
pek ¢ok durumun gozlemlenebildigi bu ¢alismada 4 ve5 yas siniflarinda yapilan
gbzlemlere ve bu gbzlemlerin analizlerine dayanilarak bu siniflarda gocuklarin
birbirleriyle, 6gretmenleriyle ve sinifin fiziksel durumuyla etkilesimlerini, planli-
plansiz ve agik-Ortiik sekillerde olusturulan sartlarda yogun bir sekilde
sergiledikleri goriilmiistiir.

Okul 6ncesi egitim programi din egitimi
iliskisi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina dini ve ahlaki egitimin nasil verilebilecegi tezi
irdelenmis ve egitim programinin igerisine gocugun pratik hayatta karsilastig1 dini
pratikleri (diigiin, mevlit, bayram, ramazan vb.) konu edinen kazanimlarin
yerlestirilmesi halinde onlarin gelisim seviyelerine uygun din egitimi
verilebilecegi iizerinde durulmustur.

Tablo 17 incelendiginde; "MEB Okuldncesi Egitim Diger Egitim Programlari / Ogretim Yontem ve Teknikleriyle
Iliskisi - Karsilastirilmas1" ana kategorisinde; "Programim Montessori Egitim Programi ile Cesitli Ydnlerden
Karsilastirilmas1" (f=6), "Programin Cesitli Ogretim Yontem, Teknik ve Methodlariyla iliskisi - Karsilastiriimas1"
(f=5) ve "Programim Farkli Egitim Programlariyla iliskisi" (f=2) alt kategorilerinde toplam 13 tezin oldugu
goriilmektedir.

"Programin Montessori Egitim Programi ile Cesitli Yonlerden Karsilastirilmasi" alt kategorisinde; Montessori ve
MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda egitim géren cocuklarin yaratici diisiinme becerileri, éz diizenleme
becerileri, farkli kiiltiivlere bakis agilar, deger diizeyleri, sosyal beceri ve yetkinlikleri, sezgisel matematik
vetkinlikleri, biligsel geligimleri agisindan gelisim diizeyleri karsilagtirilmistir. Montessori Yaklagimi ile egitim alan
¢ocuklarm yaratic1 diisiinme becerileri, 6z diizenleme becerileri, 6z diizenleme becerilerine bagl olarak farkli
kiiltiirlere olumlu bakis agis1 gelistirme becerileri, deger kazanma diizeyleri, sosyal yetkinlikleri, iletisim becerileri,
sezgisel matematik yetkinlikleri ve biligsel gelisimlerinin MEB Okuldncesi Egitim Programi'na gore egitim alan
¢ocuklara oranla anlamli diizeyde yliksek oldugu anlagilmaktadir. Buna ek olarak yapilan karsilastirma sonuglarina
gdre Montessori Yaklasiminin, MEB Okuldncesi Egitim Programi'na gore akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu
ve zenginlestirme olanagi saglamasi agilarindan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.
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"Programin Cesitli Ogretim Yontem, Teknik ve Metotlartyla Iliskisi- Karsilastirilmas1" alt kategorisinde; MEB
Okuléncesi Egitim Programi'nda yer alan etkinliklerle biitiinlestirilmis;

v’ Beyin temelli 6grenme yonteminin ilkokula hazir bulunusluga etkisi,

v' Piramit metodunun dil ve erken okuryazarlik becerisine etkisi

v" Alan gezisi etkinliklerinin sosyal duygusal beceri gelisimine etkisi

v’ Zihin haritast tekniginin okuloncesi donem geometrik sekilleri ogrenme diizeyine etKisi

v Cevre egitimi programinin ¢ocuklarin "cevre” kavranmi hakkindaki zihinsel model gelisimine etkisine
bakilmustir.

MEB Okuloncesi Egitim Programu ile biitlinlestirilen farkli yontem, teknik ve metotlariin, etkisi bakilan gelisim

ozelligine anlaml1 diizeyde olumlu katki sagladigi tespit edilmistir.

"Programin Farkli Egitim Programlariyla iliskisi" alt kategorisinde ortiik programin ve din egitiminin MEB
Okuléncesi Egitim Programu icindeki islevine bakilmistir. Ortiik program igerisinde; Ogrencilerin akranlari,
ogretmenleri ve smifin farkli fiziksel kosullarinda akil yiiriitmeyle ilgili olarak Vygotsky’ nin sosyokiiltiirel
kuraminda vurguladig1 pek ¢ok durumun gdzlemlenebildigi sonucuna ulasilmistir. Okuloncesi Egitim Programi -
din egitimi iligkisinde; egitim programinin igerisine ¢ocugun pratik hayatta karsilastigi dini pratikleri (diigiin,
mevlit, bayram, ramazan vb.) konu edinen kazanimlarin yerlestirilmesi halinde onlarin gelisim seviyelerine uygun
din egitimi verilebilecegi iizerinde durulmustur.

"MEB Okuléncesi Egitim Programi'nin Sahada Uygulama Durumlari/Yansimalar1" ana kategorisinde yer alan alt

kategorilere gore tezlerin konulari (temel amaglar1) ve temel sonuglar1 Tablo 18'de verilmistir.

Tablo 16. "MEB Okuléncesi Egitim Programi'nin Sahada Uygulama Durumlari / Yansimalar1" Kategorisindeki Tezlerin Konulari (Temel
Amaclar1) Ve Temel Sonuglari

Alt
Kategori Konusu ( Temel Amacr) Temel Sonucu
Bashg
Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerin belirli giin ve haftalarin énemlilik diizeyi goriisleri incelendiginde ulusal
Programindaki Belirli Giin | bayramlarin en ¢ok dnemsenen goriisler oldugu goriilmektedir. Planlama ve uygulamasina
Ve Haftalar Cizelgesinin dair 6gretmenlerin yiiksek oranda birlestigi goriis; oncelikli olarak cocugun ilgi, ihtiyac,
Ogretmen Goriisleri geligim diizeyi dogrultusunda planlama yapilmali, uygulamalar gosteri amagl yapilmamali
Acisindan Incelenmesi eglenirken 6grenilen aktiviteler seklinde yapilmali olmustur.
Ogretmenlerin Milli Egitim | Uygulanan planlarin aylik plan, giinliik egitim akis1 ve etkinlik planina uygunlugunda,
Bakanlig1 Okul Oncesi ogretmenlerin MEB 2013 Okul Oncesi Programina yénelik bilgi sahibi olduklar: fakat
Egitim Programini uygulamada net olarak yansitamadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin hazir planlar da tercih
Planlama Ve Uygulamaya ettigi ve hazir planlar iizerinde, bilingli olarak degisiklik yapma durumunun yeterli olmadigi
Yonelik Calismalarinin sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin, aile katilimin1 saglamanin ¢ocuk acisindan énemli
Incelenmesi oldugunu ifade etmelerine ragmen etkinlik planinda yer verilmedigine ve uygulamalarda da
aile katilimmnin yapilmadigina ulasilnmistir. Ogretmenlerin etkinlikler uygulanirken aktif-
pasiflik dengesine dikkat ettiklerini belirttikleri; ancak ¢ogunlugun etkinlikler uygulanirken
aymi Ozellikteki etkinlikleri (aktif-aktif ya da pasif-pasif) ardarda getirdikleri tespit
edilmistir.
Okul Oncesi Okul dncesi 6gretmenlerin egitim programini uygularken karsilastigi sorunlar dgretmenlerin
Ogretmenlerinin 2013 Okul | hizmet igi egitim alma durumu, egitim durumu ve gérev yaptig1 okul tiirii degiskenlerine
Oncesi Egitim Programim gore sorunla karsilasma diizeyinde anlamli fark varken; cinsiyet, mezun oldugu program ve
Uygulamada Karsilagtiklar1 | mesleki kidem degiskenlerine gore anlamli fark bulunamamustir.
Sorunlarin Diizeyi
Ogretmenlerin MEB 2013 Ogretmenlerin biiyiik gogunlugunun programi inceledigi, yaridan fazlasmin hizmet ici
Okul Oncesi Egitim egitime katildig1 ve programu anlasilir buldugu, program kitab1 ve etkinlik kitabinin
Programi Hakkindaki 6gretmenlere rehberligi hakkinda olumlu diigiindiikleri, programda yer alan ¢ocuk gézlem
Goriigleri Ve Programi formu, gelisim raporu ve portfolyo degerlendirme araglarini kullandiklari, 6grenme
Kullanma Durumlart merkezlerini fiziksel yetersizlikler ve materyal eksikliginden dolay1 kismen
olusturabildikleri, biiyiik cogunlugunun aylik egitim plani, giinliik egitim akis1 ve etkinlik
planinda yer alan siiregleri planlayabildigi ve uygulayabildigi, alan gezileri, glinii
degerlendirme zamani, uyarlama ve aile katilimini planlama ve uygulamada baz1 sikintilar
yasadiklar1 ve programda yer alan degerlendirmeleri gogunlugunun yapabildigi
belirlenmistir.
Okul Oncesi Okuldncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitim programindaki etkinliklere iliskin 6z-yeterlik
g Ogretmenlerinin Okul inanglarinin -6lgegin genel toplaminda-, 6gretmenlerin yaslarina, mesleki deneyimlerine,
= Oncesi Egitim calisma durumlarina, ¢alistiklari kurumun tiiriine ve sektdriine gore anlamli farklilik
g Programindaki Etkinliklere | gosterdigi bulunmustur. Ayrica, ¢aligmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin % 59'unun
< Yonelik Oz-Yeterlik okul 6ncesi egitim programindaki etkinliklerden "Alan gezisi"ni hi¢ uygulamadiklar1
5 Inanclarmin incelenmesi belirlenmistir.
«;E) Okul Oncesi Arastirma sonucunda resmi bagimsiz anaokullarinda ¢alisan 6gretmenlerin ilkogretim
5h Ogretmenlerinin Okul okullarinda ¢aligan 6gretmenlere gore, egitimi planlarken ve uygularken, okul 6ncesi egitim
© Oncesi Egitim Progranmi Ve | programindaki gdstergelerden uygun olanlari segme, kazanimlarin
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2012 Degisikliklerinin
Uygulanmasina Tliskin
Goriisleri (Kayseri 1li
Omegi)

kisa siirede kazanilmayacagini dikkate alarak yil icerisinde tekrarlama, egitimciye esneklik
ve serbestlik kazandirmak igin “36-60 ay araliginda” alinan kazanim ve gostergeleri
secerken, kendi cocuklarim dikkatle gézlemleyip, O.0.E.P.‘nda verilen maddelerden uygun
olanlar1 segme, bir kazanimin aylik plana alinma sikligina, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, ilgi
ve egitim gereksinimlerini goz 6niinde tutarak karar verme, kazanimlar1 kazandirmada
giinliik egitim programi igindeki rutin etkinliklerin yani sira degisik etkinlikler de (drama,
miizik v.b.) hazirlama gdstergelerini daha ¢ok uyguladiklari tespit edilmistir.

Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Fen
Ogretimine Yonelik
Tutumlar ile Okul Oncesi
Egitim Programinda Yer
Alan Fen Etkinliklerini
Uygulama Durumlari

Okul dncesi 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu saptanmustir.
Biitiin etkinliklerin arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi
tarafindan yiiksek oranda uygulandigi goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi programinda yer alan fen etkinliklerini uygulayamamalarimin sebeplerine
bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zellikle materyal- arag¢ gereg eksikligi ve siire
yetersizligi sebebiyle okuléncesi programinda yer alan drnek fen etkinliklerini
uygulayamadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmen, Yonetici, Uzman Agisindan

MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programinda Yer
Alan Giine Baglama Ve
Glinti Degerlendirme
Zamaninin Etkin
Uygulanmasmna iliskin
Ogretmen, Miidiir Ve
Akademisyen Goriislerinin
Incelenmesi

Ogretmenlerden iigiiniin giine baslama zamanini uygulamadig1, yedi tanesinin uyguladig;
dordiiniin giinii degerlendirme zamanini uyguladigi, altisinin ise uygulamadig: tespit
edilmistir. Ogretmen, miidiir ve akademisyen goriisleri karsilastirildiginda, {i¢ meslek
grubunun ortak goriisii olarak giine baglama zamaninin ¢ocugu dzgiirlestirme noktasinda
fayda sagladigs; giine baslama zamaninda en ¢ok yapilan uygulamanin da selamlagma,
yoklama, giin i¢inde yapilacaklar hakkinda sohbet, okul dis1 yasantilar hakkina sohbet ve
fiziksel aktivite oldugu saptanmustir. U meslek grubunun ortak gbriisii olarak giinii
degerlendirme zamaninin giin i¢indeki ilgi ¢eken durumlarin ve etkinliklerin belirlenmesini
saglama noktasinda fayda sagladigi, giinii degerlendirme zamaninda en ¢ok yapilan
uygulamanin da giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi oldugu tespit
edilmistir.

Okul Oncesi Egitim
Kurumu Yoéneticilerinin
Ogretimsel Liderlik
Uygulamalarinda Okul
Oncesi Egitim Progranm
Bilgisinin Onemi

Okul 6ncesi egitim kurumu yoneticilerinin 6gretimsel liderlik uygulamalarinda okul 6ncesi
egitim programi bilgisinin oldukca 6nemli oldugu tespit edilmistir. Goriisme sonuglarina
bakildiginda ilkokul ve anaokulu yoneticilerinin kendilerini 6gretimsel liderligin tim
boyutlarinda yeterli gordiikleri ve kendilerini bir 6gretim lideri olarak diistindiikleri
goriilmektedir. [lkokullarda gorev yapan okul éncesi dgretmenlerinin ydneticilerinin
ogretimsel liderlik uygulamalarma iligkin 6gretimsel liderligin tim boyutlarinda genel
anlamda olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir. Anaokullarinda gérev yapan
ogretmenler ise yoneticilerinin okul 6ncesi egitimle ilgili alan bilgisine sahip oldugunu,
yoneticilerinin misyonu tanimlama, program ve dgretimi yonetme ve kaynak saglama
boyutuna yeterli katki sagladiklarini belirtmislerdir.

Okul Oncesi Egitim
Programindaki Etkinliklerin
iki Dilli Cocuklarim Tiirkge

Arastirmanin bulgularina gore, okul 6ncesi egitime devam eden iki dilli cocuklarmn MEB
Okul Oncesi Egitim Programi'ndaki etkinliklere katilim seviyesi etkinliklerin yapisina ve
¢esidine gore farklilik géstermektedir. Etkinliklerin yapist ile gocuklarin dil kullanim

5 & _§ Dil Gelisimine Etkisinin seviyesi arasinda anlamli bir fark bulunmusken, iki dilli ¢ocuklarin etkinliklere katilim
g g g Incelenmesi seviyesi ile etkinlik tiirii arasinda anlamli bir farkin olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Ote yandan,
fgn 5 3 iki dilli ¢ocuklarin dil kullanim seviyesi ile yas ve cinsiyet arasinda anlaml fark ortaya

cikmugtir.

"MEB Okuldncesi Egitim Programi'min Sahada Uygulama Durumlari/Yansimalar1" ana kategorisinde yer alan
tezlerin uygulanma durumlan / yansimalari; 6gretmen agisindan (f=7), 6gretmen, yOnetici ve uzman agisindan
(f=2), 6grenci ¢iktilart agisindan (f=1) olmak {izere {i¢ alt kategoride incelenmistir.

Ogretmenlerin MEB Okuldncesi Egitim Programi'min planlama, uygulama, uygulamada karsilasilan sorunlar,
progranun  kullamilma durumu, etkinliklere yonelik 0z yeterlik inanglart acilarindan goriiglerine ulasilan
calismalarda; 6gretmenlerin program hakkinda bilgi sahibi olduklari, programi anlasilir ve uygulanabilir bulduklari,
genel olarak hazir planlar kullandiklari, gilinliik egitim akisi, aylik plan, belirli giin ve haftalar ¢izelgesi gibi
planlama araglari ile ¢ocuk gozlem formu, gelisim raporu ve portfolyo gibi degerlendirme araglarini kullandiklari
dikkat ceken ¢alisma sonuglar1 arasindadir. Ogrenme merkezlerinin fiziksel yetersizlikler ve materyal eksikliginden
dolay1 kismen olusturulabildigi, planlarda yer verilen aktif - pasif dengesine uygulamada dikkat edilmedigi, aile
katilimina plan ve uygulama boyutunda ¢ok az yer verdikleri, alan gezilerine ¢ok az yer verildigi tespit edilen
sorunlar arasinda siralanabilir. Ogretmenlerin hizmet ici egitim alma, program egitim durumu, gorev yaptig1 okul
ile siirecte yasadiklari sorunlarin diizeyleri arasinda anlamli fark bulunurken; cinsiyet, mezun oldugu program ve
mesleki kidemleriyle siirecte yasadiklar1 sorun diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamustir. Ogretmenlerin
etkinliklere yonelik 6z yeterlik algilari ile yas, mesleki deneyim ve galistiklar: kurum tiirii arasinda anlamli farklilik
oldugu tespit edilen bir bagka sonugtur.

Programda yer alan giine baslama ve giinii degerlendirme zamanlarimin uygulanma durumlarimin dgretmen,
yonetici ve alan uzmani goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi ¢aligmasinda; giine baslama zamanmin 10
ogretmenden 7'si, giinii degerlendirme zamanmin 10 &gretmenden 4'7 tarafindan uygulandigi belirtilmistir.
Ogretmen, miidiir ve akademisyenlerin ortak goriisii olarak giine baglama zamaninda en ¢ok yapilan uygulamanin
selamlasma, yoklama, giin i¢inde yapilacaklar hakkinda sohbet, okul dis1 yasantilar hakkina sohbet ve fiziksel
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aktivite oldugu saptanmustir. U¢ meslek grubunun ortak goriisii olarak giinii degerlendirme zamaninda en ¢ok
yapilan uygulamanin giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi oldugu tespit edilmistir.

Okul yoneticilerinin égretimsel liderlik uygulamalarinda okul oncesi egitim programi bilgisinin dnemli oldugu;
buna karsin 6gretimsel liderlik becerileri agisindan; anaokulu ve ilkokul yoneticilerinin kendilerini ve anaokulu
Ogretmenlerinin yoneticilerini yeterli gordiikleri, ilkokul Ogretmenlerinin yoneticilerini yetersiz gordiikleri
sonucuna ulagilmistir.

MEB Okuloncesi Egitim Programi'ndaki etkinliklerin iki dilli ¢ocuklarn dil gelisimleri agisindan incelendigi
calismada; etkinliklerin yapist ile cocuklarin dil kullanim seviyesi arasinda anlamli bir fark bulunmusken, iki dilli
cocuklarin etkinliklere katilim seviyesi ile etkinlik tiirii arasinda anlamli bir farkin olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

"Siireli/Siiresiz  Yaymlarin MEB Okuléncesi Egitim Programi'na Igeri§inde Yer Verme Durumlar1" ana
kategorisinde yer alan alt kategorilere gore tezlerin konulari (temel amaglar1) ve temel sonuglari Tablo 19'da
verilmistir,

Tablo 17. "Siireli/Siiresiz Yaymlarin MEB Okuldncesi Egitim Programi'na Igeriginde Yer Verme Durumlari” Kategorisindeki Tezlerin

Konulari (Temel Amaglart) Ve Temel Sonuglari
Kategori

Bashg

Konusu ( Temel Amaci)

Temel Sonucu

Siireli/Siiresiz Yaymlarm MEB Okuloncesi Egitim Programi'na Igeriginde Yer

Verme Durumlari

Okul Oncesi Egitim
Programu Ile Tlgili
Dergipark'ta Yayimlanan
Makalelerin Incelenmesi
(2013-2020)

Giincellenen 2013 okul ncesi egitim programindaki degisikler tespit edilmis ve bu
degisikliklere uyum konusunda 6gretmenlerin zorluk yasadigi durumlar oldugu
goriilmiistiir. Okul dncesi egitim programinin dzellikleri belirtilmis ve bu dzelliklerin
¢ocugun gelisimi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Resimli Cocuk Kitaplarinin
M.E.B. Okul Oncesi Egitim
Programi'ndaki Kavramlara
Yer Verme Durumunun

Taratilan kelimelerden sadece 2157 tanesinin kavram olmasi ve bunun da %9,9'luk bir
kismi temsil etmesi ile resimli ¢ocuk hikaye kitaplarinin kavram icerme oraninin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Ote yandan bu arastirmada sayica geviri kitaplardan az olan yerli
kitaplarin kavram icerme oraninin fazladur.

Incelenmesi

TUBITAK Merakli Minik TUBITAK Merakli Minik dergisinin M.E.B. Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan
Dergisinin Igeriginin M.E.B. | kazanimlar arasinda en ¢ok dil gelisim alanindaki kazanimlar1 en az da 6z bakim becerileri
Okul Oncesi Egitim geligim alanindaki kazanimlar1 destekledigi sonucuna ulagilmustir.

Programindaki Kazanimlar
Acisindan Incelenmesi

Okul Oncesi Déneme
Yonelik Hikaye Kitaplarinin
Milli Egitim Bakanlig1 2013
Okul Oncesi Egitim
Programi'nda Yer Alan
Sosyal Duygusal Alan
Geligimle Tlgili Kazanimlar
Desteklemeleri Yoniinden
Incelenmesi

Hikaye kitaplarinda sosyal duygusal gelisim alan1 kazanim ve gostergelerini temsil eden
ifadelerin dengeli bir seyir izlemedigi, bazi kazanimlarin temsil oranin daha yiiksek bazi
kazanimlarm temsil oranlarinin da daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Temsil edilme
oranlarina bakildiginda "Kendisine ait 6zellikleri tanitir." kazanimi 17 kazanim arasinda ilk
stirada yer alirken, "Bireylerin farkli rol ve gorevleri oldugunu agiklar." kazanimi son sirada
yer aldig1 goriilmiistiir. Hikaye kitaplarinda kazanim ve gostergeleri temsil niteligi tastyan
ifadeleri gergeklestiren karakterlere bakildiginda ana karakterlerin 6n planda oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Pamuk Sekerim I-11
Kitaplarinin MEB Okul
Oncesi Egitim Programi
(2013) Agisindan
incelenmesi

Pamuk Sekerim I-II kitaplarinin 6gretim, 6grenme ve uyarlama siirelerinde problem
yarattig1, kitaplardaki resimlerin ve yonergelerin agik ve anlasilir olmadigy, kitaplarin
karma yas gruplarina uygun olmadig, kitaplarin kazanim ve kavramlar1 yeterince
kapsamadigy, kitaplarin temel program 6zelliklerine uygun olmadigi temel sonuglarma
ulagilmigtir.

Tablo 19 incelendiginde; "Siireli/Siiresiz Yayinlarin MEB Okuléncesi Egitim Programi'na Igeriginde Yer Verme
Durumlar1" ana kategorisinde resimli ¢ocuk Kkitaplarinin MEB Okuldncesi Egitim Programi'nda yer alan
kavramlara yer verme, sosyal duygusal alan kazanmimlarim destekleme durumlari ile siireli yayinlarin
(Merakli Minik Dergisi) programda yer alan kazanimlari iceriginde barimmdirmasi agisindan incelendikleri
goriilmektedir. Resimli ¢cocuk kitaplarinin kavram icerme agisindan yetersiz oldugu, sosyal duygusal alan kazanim
ve gostergelerini temsil eden ifadelerin varliginin dengeli bir seyir izlemedigi sonuglarina ulagilmistir. TUBITAK
Merakli Minik dergisinin MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan kazanimlar arasinda en ¢ok dil gelisim
alanindaki kazanimlari en az 06z bakim becerileri gelisim alanindaki kazanimlari destekledigi sonucuna
ulagilmistir. Pamuk Sekerim I-II Etkinlik Kitaplarinin ise MEB Okuldncesi Egitim Programi'nin temel 6zelliklerini
yansitmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Meta analiz yontemiyle incelenen 201 makalede ise giincellenen 2013 okul 6ncesi egitim programindaki degisikler
tespit edilmis ve bu degisikliklere uyum konusunda dgretmenlerin zorluk yasadigi durumlar oldugu goériilmistiir.
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4.11. Tezlerin Sundugu Onerilere Gore Tasnifi

Tezlerin sunduklari 6neriler incelendiginde, 1'den fazla kez yapilan 6nerilerin 10 ana baglik altinda toplanabilecegi
belirlenmistir.

Tezlerde sunulan 6nerilerin belirlenen basliklara gore dagilimi Tablo 20'de verilmistir.
Tablo 18. Tezlerin Sundugu Onerilerin Tasnifi (f)

Sira No Tezlerde Sunulan Onerilerin Temel Konular f
1 MEB Okuléncesi Egitim Programi'nin ¢esitli yonlerden zenginlestirilerek giincellenmesi 32
2 Ogretmenlere teorik ve uygulamali hizmetigi egitim verilmesi, 29
3 Egitim ortamlarina fiziki diizenleme ve materyal destegi saglanmasi 23
4 Program dogrultusunda nitelikli planlama yapma ve egitim materyali gelistirme 14
5 Lisans derslerinde zenginlestirme ve giincelleme 13
6 Farkli egitim programlarinin etkililiginin aragtirtlmasi 9
7 Cocuklarin gelisim alanlarini destekleyici ¢alismalarin daha nitelikli hale getirilmesi ve sayilarinin arttirilmast | 9
8 Ebeveyn egitimleri ve aile katilimlarinin arttirtlmasi 8
9 Daha genis ve ¢esitli 6rneklemlerde arastirma yapilmasi/programla ilgili sorun tespit caligmalari 6
10 Farkli egitim programlarinin mevcut programa entegrasyonu 5

Tablo 20 incelendiginde; MEB Okuloncesi Egitim Programi'nin ¢esitli yonlerden zenginlestirilerek giincellenmesi
onerisi (f=32) en ¢ok onerilen bashk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlere teorik boyutta ve uygulamali
olarak yada is basinda uygulanan iyi orneklerin paylagimi Onerisi 29 kez verilmistir. Cevre egitimi, karakter
egitimi, dini egitim gibi farkl1 egitim programlarinin mevcut programa entegre edilmesini dneren ¢aligma sayisi ise
S'tir. Tablo 20'de belirtilen basliklarin iginde yer alan; &gretmenler i¢in kilavuz kitap olusturulmasi, smif
mevcutlarinin ideal bir sayida sabitlenmesi, digital uygulama desteklerinin gelistirilmesi, programda yer alan farkli
gelisim alanlarina ait kazanimlarin birbirleriyle etkilesimlerinin incelenmesi, siniflara yardimci 6gretmen destegi
saglanmasi, bagimsiz anaokulu sayilarinin arttirilmasi gibi 6neriler alt basliklarda siralanabilecek uygulamalarin
iyilestirilmesine yonelik onerilerdir.

5. SONUC VE ONERILER
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Nitel yaklagimli, dokiiman analizi yontemiyle yapilan bu g¢aligmanin amaci; 2013-2021 yillar1 arasinda MEB
Okuloncesi Egitim Programi'ni temel alarak yapilmis lisansiistii tezleri yillari, hangi iiniversite - enstitii biinyesinde
hazirlandiklari, hangi illerde uygulandiklari, arastirma yaklagimlari, aragtirma yontemleri / desenleri, 6rneklem
yontemleri, 6rneklemleri / ¢calisma gruplari, veri toplama yontemleri / araglari, konulari (temel amaglari), temel
sonuglar1 ve sunduklar1 temel Onerileri bakimmdan incelemektir. MEB Okuloncesi Egitim Programu ile ilgili
bilimsel ¢aligmalari (tez veya makaleleri) inceleyen ¢aligma sayisinin ¢ok diisiik olmasi, bu ¢alismanin sonuglarinin
karsilagtirilmasi ve tartisilmasi bakimindan bir sinirlilik olusturmaktadir.

Arastirmanin verileri, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan ve erisim izni bulunan 2013-2021 yillar1
arasindaki tezlerle sinirhidir. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinin veri tabaninda yapilan tarama
sonucunda, MEB Okuldncesi Egitim Programi'ni temel alarak yapilan 2013-2021 yillar1 arasinda hazirlanmis 49
lisansiistii tez calismast oldugu tespit edilmistir. Konuyla ilgili lisansiistii ¢alisma sayisinin yeterli olmadigi
kanisina varilmis ve bu saymnin artirilmasi gerektigi diistintilmustiir. Ciinkii MEB Okuloncesi Egitim Programi'nin
farkli yonlerden ele alindigi calismalarin; programin sahada mevcut uygulama durumlarinin ortaya konmasi,
programin hedefler, icerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlari boyutlarinda degerlendirilebilmesi, yasanilan
sorunlarin tespit edilmesi, program giincelleme calismalart i¢in ihtiyaglarin belirlenmesi adina yol gosterici olmast
gibi genis bir yelpazede alana kaynak saglayacagi diistiniilmektedir.

MEB Okuléncesi Egitim Programi'ni konu alan tezlerin yillara gére dagilimina bakildiginda, en fazla lisansiistii tez
2017 (f=8) yilinda hazirlanmistir. En az tezin ise 2020’de (f=3) hazirlandig1 goriilmektedir. 2020'de tez sayisinda
goriilen diistisiin diinya genelinde yasanan Covidl19 Pandemisi ile iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir. Tezlerin
lisansiistii egitim diizeylerine gore dagilimina bakildiginda, 40 yiiksek lisans ve 9 doktora tezinin hazirlandig
anlasilmaktadir. Programin daha derinlemesine ele alinacagi doktora diizeyi tezlerin sayisinin arttirilmasinin alana
katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Tezlerin yapildiklari tiniversitelere gore dagilimina bakildiginda, 21 farkli iiniversite biinyesinde MEB Okuldncesi
Egitim Programi konulu tez ¢aligmasi yapildig1 goriilmektedir. Bu {iniversitelerin on dokuzu devlet tiniversitesi,
sadece iki tanesi Ozel iiniversitedir. Bununla birlikte MEB Okuléncesi Egitim Programi'mi ele alan en fazla
lisansiistii tezin Gazi Universitesi biinyesinde (f=14) hazirlandig1 tespit edilmistir. 2013-2021 yillar1 arasinda MEB
Okuléncesi Egitim Programi'ni ele alan sadece 1 tezin hazirlandigi {iniversite sayisinin 10 oldugu goriilmektedir.
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Tablo4 incelendiginde Gazi Universitesi'nin 2013-2021 yillar1 arasinda MEB Okuléncesi Egitim Programi'n1 konu
alan tez sayisi ile diger 20 iiniversiteye kiyasla belirgin bir fark yarattig1 gériilmektedir.

Tezlerin hazirlandig1 enstitii tiirlerine gore dagilimina bakildiginda, 4 farkli enstitii biinyesinde MEB Okuldncesi
Egitim Programi konulu tez c¢alismasi yapildigir goriilmektedir. Biinyesinde MEB Okuloncesi Egitim Programi
konulu en fazla lisansiistii tez ¢alismasi yiiriiten enstitii tiirliniin Egitim Bilimleri Enstitiileri (f=31), en az lisansiistii
tez caligmasi yiiriiten enstitii tlirliniin ise Fen Bilimleri Enstitiileri (f=1) oldugu anlasilmaktadir. Programin farkli
uzmanlik alanlar tarafindan ele alinmasinin okuldncesi egitim alanina zengin bir bakis acis1 getirecegi ve katki
saglayacagi sOylenebilir.

Tezlerin uygulandig illere gore dagilimina bakildiginda, tek sehirden evren-6rneklem alinan 32 lisansiistii tez
oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda Ankara ve Istanbul (f=3) en ¢ok evren-6rneklem alman iller olurken; 14 ilin
MEB Okuléncesi Egitim Programi'm1 konu alan lisansiistii tezlerde sadece bir kez kullanildig1 anlagilmaktadir.
Bununla birlikte toplam 7 calismada birden fazla sehirden, 2 calismada tiim illerden orneklem alindig:
goriilmektedir. Kaya (2014) ve Unver (2016) yaptiklar1 calismalarda tiim illerden 6rnekleme ulasarak ¢alisma
sonuglarmin tiim iilke Olgeginde genellenebilirligini saglamislardir. 1 calismada evren-orneklem alinan
sehir/sehirler belirtilmezken, bir ¢alismanin da 6rneklem kullanilmaksizin yapildigr anlagilmaktadir. Bunlarin
disinda kalan 6 ¢alismada ise dokiiman incelemesi yapildigindan sehir bazinda evren-6rneklem alinmamistir. MEB
Okuldncesi Egitim Programi'ni ele alan ¢aligmalarin simdiye kadar hi¢ uygulanmadigi illerde de uygulanmasi, tiim
illerden 6rneklem alinacak cesitli ¢alismalarin yapilmasi, sonuglarin iilke durumuna genellenmesi ve tiim {ilkede
merkezi yonetim ile uygulanan programin gii¢lii ve zayif yonlerinin tespit edilebilmesi ve iyilestirme ¢aligmalart
yapilmasi acisindan 6nem arz etmektedir.

Tezlerin arastirma yaklasimlarina gore dagilimina bakildiginda, nicel yaklasiml tezlerin (f=21) ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Tablo 8'e gore karma ¢alisma sayisi 16 iken; nitel yaklasim kullanilan ¢alisma sayisinin 12 oldugu
anlasilmaktadir.  Nicel yaklagimla betimsel olarak durumu ortaya koyan galigmalarin yani sira konunun
derinlemesine ele alindigi karma veya nitel yaklagimli tezlerin sayisinin arttirilmasi programin uygulanma
ortamlarinin adeta fotografini ¢ekerek alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Tezlerin aragtirma yaklagimlarina gore dagilimina bakildiginda, biiyiikk ¢ogunlugunun betimsel tarama deseninde
(f=25) oldugu goriilmektedir. Tablo 9 incelendiginde dokiiman incelemesi, durum g¢alismasi, igerik analizi ve yari
deneysel desenlerde altisar tane; es zamanli iliggenleme ve iliskisel tarama desenlerinde beser tane; olgu
bilim(fenomenoloji) deseninde dort tane calisma yapildigi anlasilmaktadir. Olgek gelistirme ve meta analiz
calismalarinin ise birer tane oldugu tespit edilmistir.

Mevcut ¢alisma kapsaminda incelenen tezlerin biiylik ¢ogunlugunun betimsel tarama deseninde olmasi sebebiyle;
incelenen betimsel tarama desenli tezlerde en ok MEB Egitim Programi hakkinda paydas goriisleri ve uygulama
degerlendirmeleri (f=16) c¢aligmalarina rastlanmaktadir. Sosyal duygusal alan agisindan 2; belirli giin ve haftalar,
giine baslama ve giinlii degerlendirme, dil gelisimi, 6z bakim becerileri, 6lgme degerlendirme yontemleri, fen
egitimi, hareket etkinlikleri ve ilkokula hazirlik agilarindan 1'er tane ¢aligma oldugu goriilmektedir.

Tezlerin orneklem yontemlerine gore dagilimia bakildiginda, mevcut ¢alismalarda en fazla amagl &rnekleme
yontemi (f=27) kullanildigi goriilmektedir. Tesadiifi 6rnekleme yonteminin kullanildigi 15, ulasilabilir 6rnekleme
yonteminin kullanildig1 4, kiimelere gore ornekleme yonteminin kullanildigi 3, tabakali 6rnekleme yonteminin
kullanildig1 2 calismanin oldugu anlagilmaktadir. Bunun yani sira iki ¢aligmada ise evrenin tamaminin alindigi
tespit edilmistir. Biiyiikoztiirk (2014), amacglh 6rnekleme yontemini, derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla
calismanin amaci baglaminda bilgi agisindan zengin durumlarin se¢ilmesi olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda
incelene tezlerde en fazla amagli 6rnekleme yonteminin kullanilma sebebi ¢aligmalarin amaglari dogrultusunda
zengin igerikli baglamlara ulasabilmek oldugu diigiiniilmektedir.

Tezlerin biiyiikk ¢ogunlugunda oOrneklem / calisma grubunu 6gretmenlerin (f=20) olusturdugu goriilmektedir.
Ogretmenlerden sonra ikinci sirada drneklem / ¢alisma grubu olarak 6grencilerin (£=9) alindig1 tezler gelmektedir.
Ogretmenlerle dgrencilerin 6rneklem / ¢alisma grubunu birlikte olusturduklar1 calisma sayis1 3'tiir. Ogretmen,
Ogrenci ve alan uzmanlarinin birlikte; 6gretmen, 6grenci ve ebeveynlerin birlikte yer aldigi calisma sayilan ile
resimli ¢ocuk kitaplarinin 6rneklem/calisma grubunu olusturdugu calisma sayilari birbirlerine esit olup 2'ser
tanedir. Ogretmenlerle birlikte, okul yoneticilerinin; okul ydneticileri ve alan uzmanlarinin; ebeveyn, alan uzman
ve siireli yaymlarin; MEB Okuloncesi Egitim Programi'na bagli olarak MEB tarafindan hazirlanan 6grenci ¢aligma
kitaplarmin; ve Ogretmenlerin MEB Okuloncesi Egitim Programi kapsaminda hazirlamis olduklar etkinlik
planlarinin  beraber ele alindifi caligmalar 1'er tane olup, hepsinin ortak yoniiniin Orneklem semalarinda
Ogretmenlere yer vermis olmalar1 oldugu sdylenebilir. Meta analiz yontemine bagvurulan bir ¢aligmada lisansiistii
tezler ile makalelerin yanisira MEB Okuloncesi Egitimi Program Kitab1 da veri kaynagi olarak kullanilmustir.
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Baska bir meta analiz calismasinin veri kaynagim ise; Ogretmenlerin MEB Okuldncesi Egitim Programi
dogrultusunda hazirladiklar1 etkinlik planlart olusturmustur. Tezlerde genel olarak en fazla Ogretmenlerle
calisilmasinda; kolay ulasilabilirligin etken oldugu diistiniilmektedir. Okuloncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
yaslar1 gbz oniinde bulunduruldugunda; kurum - ebeveyn izni alma, veriye ulasma yontemlerindeki sinirlilik gibi
etkenlerin say1y1 daha az tuttugu diisliniilmektedir.

Tezlerin veri toplama yontemlerine / araglarina gére dagilimma bakildiginda, biiylik ¢cogunlugunda kisisel bilgi
formu ve dlgek / anketin (f=18) bir arada kullanildig1 goriilmektedir. Tablo 13 incelendiginde kisisel bilgi formu,
Olcek/anket ve goriismenin bir arada kullanildig1 10 ¢alisma; tarama, kriterlere gére ¢alismaya dahil etme, kodlama
yonteminin kullanildigr 6 ¢alisma oldugu goze ¢arpmaktadir. Tarama, kriterlere gore calismaya dahil etme,
kodlama yonteminin goriisme ile desteklendigi ¢aligsmalar ile kisisel bilgi formu, anket/dlgek araclarinin gozlem ve
gorlismeler ile desteklendigi ¢alismalar esit sayida olup 4'er tanedir. Kisisel bilgi formunun yani sira gbzlem ile
gorlismenin kullanildig1 ve kisisel bilgi formu ile birlikte 6n test-son test yontem/araclarinin kullanildigi ¢aligmalar
da 2'ser tanedir. Kisisel bilgi formu ile birlikte sadece goriismelerden elde edilen verilen kodlandigi 1 ¢aligma
oldugu goriilmiistiir. Tarama, kriterlere gore ¢alismaya dahil etme, kodlama yontemini anket/6l¢ek ve goriisme ile
destekleyen 1; on test-son test ve gdzlem ile destekleyen 1 caligma oldugu tespit edilmistir.

Tiim bu veriler 15181nda tezlerde kullanilan veri toplama ara¢ ve yontemlerinin ayr1 ayri dagilimina bakildiginda;
tezlerde veri toplama araci olarak en cok kisisel bilgi formuna (f=37); ardindan olg¢ek/anket aracina (f=33)
basvuruldugu goriilmektedir. Gozlem ve goriigme yontemine 23 kez basvurulmustur. Tablo 14 incelendiginde;
tarama, kriterlere gore ¢alismaya dahil etme, kodlama yonteminin 12 kez kullanildigi, 6n test-son test caligmalarina
3 kez yer verildigi goriilmektedir.

Ulkemiz genelinde 36-72 aylik ¢ocuklarin egitiminde kullanilan MEB Okuléncesi Egitim Programi'nin ¢ocuklarin
tiim gelisim alanlarina dokunacak 6zellikler barindirdig1 géz 6niinde bulunduruldugunda; mevcut programi ele alan
tezlerin temel amag¢ ve konulari ile ulagilan sonuglarinin hangi alanlarda yogunlastigiin ortaya konmasi, bundan
sonra yapilacak arastirma konularmin belirlenmesinde ve program giincelleme ¢aligmalarinda duruma genel bir
cerceve cizecektir. Bu baglamda tezlerin konular (temel amaglari) ve temel sonuglari incelendiginde, ¢alismalarin
4 ana kategori altinda toplanabilecegi belirlenmistir.

Belirlenen kategoriler;

v' MEB Okuloncesi Egitim Programi'nin Cesitli Yonlerden Degerlendirilmesi (f=21)

v MEB Okuléncesi Egitim Programi'nin Diger Egitim Programlari / Ogretim Yéntem ve Teknikleriyle iliskisi -
Kargilastirtlmasi (f=13)

v" MEB Okuldncesi Egitim Programi'nin Sahada Uygulama Durumlari/Yansimalari (f=10)

v’ Siireli/Siiresiz Yayinlarin MEB Okuléncesi Egitim Programi'na igeriginde Yer Verme Durumlari (£=5)

olarak siralanmustir.

En fazla tezin "MEB Okuloncesi Egitim Programi'nin Cesitli Yonlerden Degerlendirilmesi"(f=21) kategorisinde
hazirlandig1 goriilmektedir. MEB Okuldncesi Egitim Programimin Cesitli Yonlerden Degerlendirilmesi kategorisi
ise; "Programin Tamaminin Paydaslar A¢isindan Degerlendirilmesi"(f=12) ve "Programin Belirli Bir B6liimiiniin-
Yoniiniin Paydaslar A¢isindan Degerlendirilmesi"(f=9) olmak iizere kendi iginde iki alt kategoriye ayrilmistir.

"Programin Tamaminin Paydaglar Agisindan Degerlendirilmesi" alt kategorisinde 10 tezde Ogretmen, 1 tezde
ebeveyn, 1 tezde ise hem Ogretmen hem ebeveyn goriislerine basvuruldugu anlasilmaktadir. Programin
uygulanisina iligkin farkli baglamlardan paydas goriislerinin alinmasinin yani sira, isitme engelliler ilkokullarinda
uygulanabilirligi, kazanimlarinin gergeklesme boyutlar1 acgisindan degerlendirme gibi kriterlerin de ele alindig:
program degerlendirme c¢alismalar1 dikkat c¢ekmektedir. Ebeveyn goriislerinin yer aldigr degerlendirme
calismalarinda; programin uygulanabilirligi agisindan gelen yanitlarda yas, gelir diizeyi ve cinsiyete bagl anlamli
fark olusmazken; yasanan yer, velisi oldugu okul tiirii ve egitim diizeyine bagli anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Ogretmenlerden toplanan veriler 1s1ginda programin yiiksek diizeyde esnek, islevsel, Ggrenci merkezli,
uygulanabilir, giincel, ¢ocuklarin tiim geligimsel ozelliklerine katki saglayan, ilkokula hazirlik agisindan etkili
olarak nitelendirildigi géze ¢arpmaktadir. Programin iceriginden; kazanim ve géstergeler, giinliik planlar ve giinliik
egitim plan akisi, etkinlikler ve yillik planlarin aylik planlara doniistiiriilmesine iliskin olumlu goriis bildirilmistir.
Bunun yam sira "Programin Tamaminin Paydaslar A¢isindan Degerlendirilmesi" kategorisindeki 10 tezden 4'tinde
kazanim ve gastergelerinin agik, net ve ulasilabilir oldugu sonucu 6zellikle vurgulanmistir. Ancak fiziksel ortam ve
O0grenme merkezlerinin olusturulabilmesi, kaynak kitaplarin niteligi, aile katilimlarinin diizeyleri, programin her
cevreye hitap etmemesi ile farkl: gelisim gosteren ¢ocuklarin egitim gordiigii okullarda uygulanabilirligi a¢isindan
olumsuz goriisler bildirilmistir.
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"Programin Belirli Bir Boliimiiniin - Yoniiniin Paydaslar Ac¢isindan Degerlendirilmesi" alt kategorisindeki 7
calismada; MEB Okuloncesi Egitim Programi dil gelisimi, 0z bakim becerileri, karakter egitimi, degerler egitimi,
diisiinme becerisi Ogretimi, olgme degerlendirme yontemlerinin kullamimi, yaraticihk ozellikleri ve hareket
etkinliklerinin programda yer alma ve uygulama durumlar: agisindan degerlendirildigi goriilmektedir. Dil gelisimi
ve 6zbakim becerileri kazanimlarinin yiiksek diizeyde gergeklestirildigi, diisiinme becerisi ogretiminin bilissel alan
ve dil alanm kazammlari ile yiiksek diizeyde desteklendigi, yaraticiligin kazandirilmasina yénelik ozellikler tasidig,
karakter egitimi ile degerler egitiminin birbirine karistirildig, karakter egitiminin programda bulunan 63
kazammdan 28'inde yer aldigi, ancak daha anlasilir ve uygulanabilir olmasi agisindan programa karakter egitimi
ile ilgili ek kazamimlarin eklenmesi gerektigi, belirtilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Degerler egitimi agisindan
programin uygulanmasinda ele alinan; dini duygularin okuléncesi egitimde verilmesi durumu ile ilgili; verilmesi,
verilmemesi ve uygulamada cok dikkat edilerek verilmesi goriiglerinin arasinda anlamli fark bulunmadig: diger
dikkat ¢eken sonuclardandir. Programda yer alan ol¢me degerlendirme yontemlerinin Ogretmenler tarafindan
kullanilma amacinin, ¢ocuk gelisim diizeylerinin belirlenmesi oldugu tespit edilmistir. Ancak kullanim agisindan
zaman, mevcudun fazlali§1 ve 6gretmenlerin 6lgme araglar ile ilgili yeterli bilgilerinin olmamasi temel sorunlar
olarak ifade edilmistir. Hareket etkinlikleri yoniinden yapilan program degerlendirilmesinde ise; MEB Okuloncesi
Egitim Programu ilkelerinin sahada uygulanan hareket etkinliklerine yeterince yansimadigi ve hareket
etkinliklerinin egitim niteliklerinin zayif oldugu yoniinde bir sonuca ulagilmistir. Genel olarak programin
Olciitlerine ulasma durumunun 6niindeki engeller; egitim ortamlarindaki fiziksel yetersizlikler, materyal eksikleri,
aile egitimlerinin yetersizligi ve okul - aile isbirliginde yasanan sorunlar olarak degerlendirilmektedir.

"MEB Okuldncesi Egitim Programi'nin Diger Egitim Programlari / Ogretim Yontem ve Teknikleriyle Iliskisi -
Kargilagtirtlmas1" ana kategorisinde; "Programimn Montessori Egitim Programi ile Cesitli Yonlerden
Karsilastirilmas1" (f=6), "Programin Cesitli Ogretim Yontem, Teknik ve Methodlariyla Iliskisi - Karsilastirilmast"
(f=5) ve "Programimn Farkli Egitim Programlariyla iliskisi" (f=2) alt kategorilerinde toplam 13 tezin oldugu
goriilmektedir.

"Programin Montessori Egitim Programi ile Cesitli Yonlerden Karsilastirilmasi" alt kategorisinde; Montessori ve
MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda egitim goren cocuklarin yaratici diisinme becerileri, oz diizenleme
becerileri, farkl kiiltiivlere bakis agilari, deger diizeyleri, sosyal beceri ve yetkinlikleri, sezgisel matematik
yetkinlikleri, biligsel gelisimleri agisindan gelisim diizeyleri karsilagtirilmigtir. Montessori Yaklasim ile egitim alan
cocuklarin yaratici diisiinme becerileri, 6z diizenleme becerileri, 6z diizenleme becerilerine bagli olarak farkl
kiiltiirlere olumlu bakis agis1 gelistirme becerileri, deger kazanma diizeyleri, sosyal yetkinlikleri, iletisim becerileri,
sezgisel matematik yetkinlikleri ve biligsel gelisimlerinin MEB Okuloncesi Egitim Programi'na gore egitim alan
cocuklara oranla anlamli diizeyde yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Buna ek olarak yapilan karsilagtirma sonuglarina
gore Montessori Yaklagiminin, MEB Okuldncesi Egitim Programi'na gore akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu
ve zenginlestirme olanag1 saglamasi agilarindan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

"Programin Cesitli Ogretim Yontem, Teknik ve Metotlariyla Iliskisi - Karsilastirilmas1" alt kategorisinde; MEB
Okuloncesi Egitim Programi'nda yer alan etkinliklerle biitlinlestirilmis;

v’ Beyin temelli 6grenme yonteminin ilkokula hazir bulunusluga etkisi,

v' Piramit metodunun dil ve erken okuryazarlik becerisine etkisi

v' Alan gezisi etkinliklerinin sosyal duygusal beceri gelisimine etkisi

v’ Zihin haritast tekniginin okuloncesi donem geometrik sekilleri ogrenme diizeyine etKisi

v Cevre egitimi programinin ¢ocuklarin "¢evre” kavrami hakkindaki zihinsel model gelisimine etkisine
bakilmustir.

MEB Okuloéncesi Egitim Programu ile biitlinlestirilen farkli yontem, teknik ve metotlarinin, etkisi bakilan gelisim
0zelligine anlaml diizeyde olumlu katki sagladig: tespit edilmistir.

"Programin Farkli Egitim Programlariyla iligkisi" alt kategorisinde ortiik programin ve din egitiminin MEB
Okuloncesi Egitim Programi icindeki islevine bakilmistir. Ortilk program igerisinde; ogrencilerin akranlari,
ogretmenleri ve smifin farkli fiziksel kosullarinda akil yiiriitmeyle ilgili olarak Vygotsky nin sosyokiiltiirel
kuraminda vurguladig1 pek ¢ok durumun gozlemlenebildigi sonucuna ulasilmistir. Okuloncesi Egitim Programi -
din egitimi iliskisinde; egitim programinin igerisine ¢cocugun pratik hayatta karsilastigi dini pratikleri (diigiin,
mevlit, bayram, ramazan vb.) konu edinen kazanimlarin yerlestirilmesi halinde onlarin gelisim seviyelerine uygun
din egitimi verilebilecegi izerinde durulmustur.

"MEB Okuldncesi Egitim Programi'min Sahada Uygulama Durumlari/Yansimalar" ana kategorisinde yer alan
tezlerin uygulanma durumlart / yansimalari; 6gretmen agisindan (f=7), 6gretmen, yonetici ve uzman agisindan
(£=2), 6grenci ¢iktilart agisindan (f=1) olmak {izere ii¢ alt kategoride incelenmistir.
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Ogretmenlerin MEB Okuldncesi Egitim Programi'min planlama, uygulama, uygulamada karsilagilan sorunlar,
programin  kullamilma durumu, etkinliklere yonelik 0z yeterlik inanglart acilarindan goriiglerine ulasilan
caligmalarda; 6gretmenlerin program hakkinda bilgi sahibi olduklari, programi anlasilir ve uygulanabilir bulduklari,
genel olarak hazir planlar kullandiklari, gilinliik egitim akisi, aylik plan, belirli giin ve haftalar ¢izelgesi gibi
planlama araclar1 ile ¢ocuk gozlem formu, gelisim raporu ve portfolyo gibi degerlendirme araclarini kullandiklari
dikkat ¢eken galigma sonuglari arasindadir. Ogrenme merkezlerinin fiziksel yetersizlikler ve materyal eksikliginden
dolay1 kismen olusturulabildigi, planlarda yer verilen aktif - pasif dengesine uygulamada dikkat edilmedigi, aile
katilimina plan ve uygulama boyutunda ¢ok az yer verdikleri, alan gezilerine ¢ok az yer verildigi tespit edilen
sorunlar arasinda siralanabilir. Ogretmenlerin hizmet ici egitim alma, program egitim durumu, gérev yaptig1 okul
ile siiregte yasadiklari sorunlarin diizeyleri arasinda anlaml fark bulunurken; cinsiyet, mezun oldugu program ve
mesleki kidemleriyle siirecte yasadiklar1 sorun diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ogretmenlerin
etkinliklere yonelik 6z yeterlik algilar1 ile yas, mesleki deneyim ve c¢alistiklari kurum tiirii arasinda anlamli farklilik
oldugu tespit edilen bir bagka sonugtur.

Programda yer alan giine baslama ve giinii degerlendirme zamanlarumin uygulanma durumlarimin dgretmen,
yonetici ve alan uzmani goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi ¢aligmasinda; giline baglama zamaninin 10
Ogretmenden 7'si, giinii degerlendirme zamanmin 10 &gretmenden 4'U tarafindan uygulandigi belirtilmistir.
Ogretmen, miidiir ve akademisyenlerin ortak goriisii olarak giine baslama zamaninda en ¢ok yapilan uygulamanin
selamlasma, yoklama, giin i¢inde yapilacaklar hakkinda sohbet, okul dis1 yasantilar hakkina sohbet ve fiziksel
aktivite oldugu saptanmustir. Ug meslek grubunun ortak gériisii olarak giinii degerlendirme zamaninda en ¢ok
yapilan uygulamanin giin i¢inde yapilanlarin hatirlanmasi ve pekistirilmesi oldugu tespit edilmistir.

Sezer (2017) calismasi sonucunda, okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik uygulamalarinda okul oncesi egitim
programi bilgisinin 6nemli oldugu; buna karsin Ogretimsel liderlik becerileri acisindan; anaokulu ve ilkokul
yoneticilerinin kendilerini ve anaokulu 6gretmenlerinin yoneticilerini yeterli gordiikleri, ilkokul 6gretmenlerinin
yoneticilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulagmistir.

Ciftei'nin (2021), MEB Okuloncesi Egitim Programi'ndaki etkinliklerin iki dilli ¢ocuklarin dil gelisimleri agisindan
inceledigi ¢aligmasinda; etkinliklerin yapisi ile g¢ocuklarin dil kullanim seviyesi arasinda anlamli bir fark
bulunmugsken, iki dilli ¢ocuklarin etkinliklere katilim seviyesi ile etkinlik tiirii arasinda anlamli bir farkin olmadigi
ortaya ¢ikmugtir.

"Siireli/Siiresiz Yaymlarin MEB Okuléncesi Egitim Programi'na Igeri§inde Yer Verme Durumlar1" ana
kategorisinde resimli ¢ocuk kitaplarimin MEB Okuloncesi Egitim Programi'nda yer alan kavramlara yer verme,
sosyal duygusal alan kazammlarin destekleme durumlart ile siireli yayinlarin (Merakli Minik Dergisi) programda
yer alan kazammlar: iceriginde barindirmast agisindan incelendikleri goriilmektedir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin
kavram i¢erme agisindan yetersiz oldugu, sosyal duygusal alan kazanim ve gostergelerini temsil eden ifadelerin
varligmin dengeli bir seyir izlemedigi sonuglarna ulasilmistir. Akbulut (2021) resimli ¢ocuk kitaplarindaki
kavramlar1 analiz ettigi c¢aligmasinda; incelenen Tiirk yazarli ¢ocuk kitaplarinin, yabanci yazarli ¢ocuk
kitaplarindan daha fazla program kapsaminda olan kavram igerdigine dikkat ¢ekmistir. Yildirim (2020) tarafindan
yapilan c¢alismada, TUBITAK Merakli Minik dergisinin MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda yer alan
kazanimlar arasinda en c¢ok dil gelisim alanindaki kazanimlari en az 6z bakim becerileri gelisim alanindaki
kazanimlar1 destekledigi sonucuna ulasilmigtir. Alak (2016), yaptigi ¢alismada Pamuk Sekerim I-1I Etkinlik
Kitaplarinin MEB Okuloncesi Egitim Programi'nin temel 6zelliklerini yansitmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Meta analiz yontemiyle incelenen 201 makalede ise giincellenen 2013 okul 6ncesi egitim programindaki degisikler
tespit edilmis ve bu degisikliklere uyum konusunda dgretmenlerin zorluk yasadigi durumlar oldugu goriilmiistiir.

Tezlerin sunduklar 6neriler incelendiginde, 1'den fazla kez yapilan 6nerilerin 10 ana baslik altinda toplanabilecegi
belirlenmistir. Tezlerde sunulan Onerilerin belirlenen basliklara gore dagilimi incelendiginde; MEB Okuldncesi
Egitim Programi'nin ¢esitli yonlerden zenginlestirilerek giincellenmesi dnerisi (f=32) en ¢ok Onerilen baslik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlere teorik boyutta ve uygulamali olarak ya da is basinda iyi 6rneklerin paylasimi
onerisi 29 kez verilmistir. Cevre egitimi, karakter egitimi, dini egitim gibi farkli egitim programlarinin mevcut
programa entegre edilmesini dneren calisma sayisi ise S'tir. Ogretmenler icin kilavuz kitap olusturulmasi, simf
mevcutlarinin ideal bir sayida sabitlenmesi, destek dijital uygulamalarin gelistirilmesi, programda yer alan farkli
gelisim alanlarina ait kazanimlarin birbirleriyle etkilegimlerinin incelenmesi, siniflara yardimci1 d6gretmen destegi
saglanmasi, bagimsiz anaokulu sayilarinin arttirilmasi gibi Oneriler alt bagliklarda siralanabilecek; uygulamalarin
iyilestirilmesine yonelik 6nerilerdir.
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5.2. Oneriler

v

v

v

MEB Okuloncesi Egitim Programi kapsaminda yapilan lisansiistii c¢alismalarda Ogretmenler tarafindan
genellikle hazir planlar kullanildig tespit edilmistir. Ogretmenlerin hazir planlar kendi simif 6zelliklerine dogru
sekilde uyarlamalar1 ya da daha nitelikli planlar hazirlamalarinin programin siire¢ ve ¢iktilar1 acisindan
etkilerinin 6l¢iilebilecegi arastirmalar yapilabilir.

Calismalarda siklikla 6nerilen; 6gretmenler i¢in seminer, hizmet i¢i egitim, iyi uygulama 6rneklerinin paylagim
gibi 6gretmenlerin egitimlerini kapsayan siireglerin planlanmasi ve uygulanmasina yonelik pilot uygulama
arastirmalar1 yapilabilir.

Yapilan ¢aligmada tezlerin drneklemlerinin biiyiilk cogunlunu 6gretmelerin olusturdugu sonucuna ulasilmistir.
MEB Okuléncesi Egitim Programi konulu, diger okul paydaslar1 (okul yoneticisi, 6grenci, ebeveyn) ile az
saylda calisma yapildig1 goz oniinde bulundurularak; okul yoneticileri, 6grenci ve ebeveynlerin de 6rnekleme
dahil edildigi calismalarin sayisinin arttirilmasi dnerilebilir.

Yapilan lisansiistii ¢aligmalarin biiylik ¢ogunlugunun yiiksek lisans seviyesinde olmasi sonucundan hareketle;
arastirmacilara doktora seviyesinde MEB Okuloncesi Egitim Programi'ni ele alan ¢alismalara agirlik vermeleri
oOnerilebilir.

MEB Okuldncesi Egitim Programu ile ilgili lisansiistii calisma yapan 21 {iniversite oldugu, Gazi Universitesi
digindaki tniversitelerin de ¢aligmalarinda konuya ¢ok az sayida yer verdikleri sonucundan hareketle; bu
konuda hi¢ ¢alisma yapilmayan iiniversitelerde konuyla ilgili calismalara yer verilmesi ve diger {iniversitelerde
de arastirma sayilarinin gogaltilmasi dnerilebilir.

Tiim tilkede uygulanan MEB Okuldncesi Egitim Programi'nin ¢aligma yapilmayan sehirlerden 6rneklemler
almarak ya da daha biiyiik ¢alisma gruplarina ulasilarak sonuglarin genellenebilirlik diizeyleri arttirilabilir.

Bu calisamaya benzer calismalar belli zaman araliklariyla tekrar edilerek, MEB Okuloncesi Egitim Programi
konusunda ¢alisma yapacak arastirmacilarin bu alandaki gelismeleri takip etmelerini kolaylastirilabilir.
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